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ПРЕДИСЛОВИЕ
А. Н. Гвоздев (1892—1959) — известный языковед, доктор фи​лологических наук, член-корреспондент АПН РСФСР. Его науч​ная деятельность отличалась удивительной многогранностью. Им был составлен диалектологический атлас Пензенской губернии, подробно изучены типы аканья и яканья, исследовано воздействие междиалектного общения на фонетические системы ряда русских говоров. Широко известны его работы в области стилистики рус​ского языка, а также фонетики и орфографии.
Поколения студентов изучали курс современного русского язы​ка по написанным им учебникам (изданным в 1958, 1961, 1967— 1968 и 1978 гг.), учились практическому анализу текста по со​ставленному им превосходному сборнику упражнений по тому же курсу.
Работы А. Н. Гвоздева в области детской речи занимают совер​шенно особое место в его научном творчестве. При его жизни увидели свет следующие монографии: «Усвоение ребенком звуко​вой стороны русского языка», М. — Л., 1948; «Формирование у ребенка грамматического строя русского языка» (в двух томах), М., 1949.
В 1961 году вышла его известная книга «Вопросы изучения детской речи» (М., 1961), включившая в себя ранее опубликован​ные работы по детской речи. Кроме названных выше монографий, в книгу вошла еще работа «Усвоение ребенком фонетики родного (русского) языка», а также две статьи — «Значение изучения детского языка для языкознания», впервые опубликованная в 1928 году, и «Как дети дошкольного возраста наблюдают явления язы​ка», впервые увидевшая свет в 1929 году.
Работы А. Н. Гвоздева в области детской речи заслуженно пользуются мировой известностью — благодаря тщательности сбо​ра, записи и обработки материала, глубине и основательности лингвистической концепции, обусловившей глубину и многоас-пектность анализа.
ПРЕДИСЛОВИЕ
ПРЕДИСЛОВИЕ
Спустя несколько десятилетий после смерти А. Н. Гвоздева увидели свет две его работы — знаменитый Дневник «От первых слов до первого класса» и книга «Развитие словарного запаса в первые годы жизни ребенка». Первая из книг вышла в 1981 году, вторая — в 1990 году. Обе были подготовлены к печати и отре​дактированы проф. Е. С. Скобликовой, являющейся хранительни​цей научного наследия А. Н. Гвоздева, и изданы Куйбышевским филиалом Саратовского университета.
Характерные особенности Дневника, позволяющие ему до сих пор считаться непревзойденным явлением этого жанра, — строгая документальность всех наблюдений, крайняя осторожность в лин​гвистической интерпретации приводимых фактов, внимание к семантической стороне языковых явлений, основанное на призна​нии неразрывности (нигде специально не декларируемой, но со​вершенно для него очевидной) когнитивного и языкового развития ребенка.
Ситуации, в которых осуществлялся тот или иной речевой акт, всегда представлены с исчерпывающей полнотой, что является образцом, достойным подражания.
Работы А. Н. Гвоздева в области детской речи не утратили своей актуальности до настоящего времени. Им установлена пе​риодизация речевого развития ребенка, которая до сих пор ис​пользуется не только лингвистами, но и педагогами — специали​стами в области методики развития речи. Особую роль в своих исследованиях А. Н. Гвоздев отводил детским речевым инноваци​ям (он называл их «образованиями по аналогии»). Сам факт появления в речи ребенка образования по аналогии свидетельст​вует, по мнению ученого, об усвоении того или иного граммати​ческого явления (т. е. механизма образования слова или слово​формы, основанного на способности членить нормативную слово​форму на элементы и осмысливать функции данных элементов). Факт наличия в речи детей самостоятельно сконструированных языковых единиц говорит также о так называемой «психологиче​ской реальности» морфемы.
А. Н. Гвоздевым установлена очередность овладения грамма​тическими категориями, в которой можно выявить четкую зако​номерность: в первую очередь усваиваются категории с более конкретным, понятным для ребенка содержанием (например, ка​тегория числа существительных). Проводится важная мысль об опережающем усвоении содержательной стороны грамматической

категории по сравнению с формальной стороной: «У ребенка пер​вичным ядром; которое служит основой для дальнейшего форми​рования грамматических категорий, является значение. Усвоен​ное значение первоначально не имеет грамматического выраже​ния, лишь позднее усваиваются языковые средства его выражения» («Вопросы изучения детской речи», с. 155). Сопо​ставляя значимость для лингвистической теории изучения детских новообразований и писательских окказионализмов, А. Н. Гвоздев подчеркивает, что первые представляют гораздо большую цен​ность, так как «ребенок обнаруживает стихию языка без какого бы то ни было искажения» («Вопросы изучения...», с. 16).
В настоящем выпуске хрестоматии публикуется работа А. Н. Гвоздева, которая до настоящего времени широко использу​ется всеми специалистами по детской речи в их практической деятельности.
/
н- и- Лепская, С. Н. Цейтлин
А.Н.Гвоздев
Усвоение детьми звуковой стороны русского языка
ПРЕДИСЛОВИЕ К ПЕРВОМУ ИЗДАНИЮ
Предлагаемый очерк* усвоения ребенком звуковой стороны русского языка затрагивает лишь основные линии формирования у детей этого внешнего (фонетического) выражения речи.
Очерк предназначен в первую очередь для дошкольных работ​ников, которым в их повседневном руководстве развитием детской речи и исправлении ее недостатков необходимо иметь представ​ление об общих закономерностях этого развития. А в настоящее время имеется недостаток в таких общедоступных пособиях. В связи с этим может быть полезен и настоящий обзор, несмотря на известную его неполноту.
В зависимости от имеющегося в распоряжении автора матери​ала (подробнее об этом сказано в замечаниях о методе изучения) выводы построены на основе длительных наблюдений над отдель​ными детьми, получавшими воспитание в семье. Беглые наблю​дения над речью детей в детских учреждениях не дают оснований для того, чтобы изменить установленные закономерности. Но было бы в высшей степени желательно произвести массовую про​верку сделанных выводов и дальнейшую углубленную разработку поставленных вопросов в обстановке коллективного воспитания в детских учреждениях. Особое значение приобретают вопросы о том, как потребности общения в большом детском коллективе, а также методы работы в детских учреждениях стимулируют раз​витие детской речи вообще, в частности — выработку правильного четкого произношения. Поставленные в настоящем очерке вопро​сы могут сделать более конкретным это широкое изучение, кото​рое уже развертывается в ряде детских учреждений.
_ .
* 'Ра'бота была опубликована под заглавием «Усвоение ребенком звуковой сто​роны русского языка» Издательством Академии педагогических наук РСФСР, 1948.

- •  1. ЗНАЧЕНИЕ И ЦЕЛИ ИЗУЧЕНИЯ УСВОЕНИЯ ЗВУКОВОЙ СТОРОНЫ РУССКОГО ЯЗЫКА
Изучение детской речи имеет огромное значение для ряда научных дисциплин, в том числе для языкознания и психо​логии. Кроме того, оно в высшей степени важно для педаго​гики, так как знание законов развития языка у ребенка служит основанием для руководства этим развитием в до​школьном и школьном возрасте.
Настоящий очерк охватывает одну сторону развития дет​ской речи — ее фонетическое выражение.
Чтобы яснее представить себе, какие задачи стоят перед ребенком в усвоении звуковой стороны родного языка, не​обходимо коснуться того, какую роль играют звуки и их сочетания в процессе общения при посредстве языка.
Каждое явление языка имеет две неразрывно связанные между собой стороны; внутреннюю — значение и внеш​нюю — звуковой состав. Звуковая сторона речи и является тем средством, которое позволяет каждому из участников речевой) общения передавать другим содержание своих мыс​лей. О взаимной связи и обязательности обеих этих сторон в явлениях речи говорят Маркс и Энгельс, характеризуя язык как «практическое», существующее и для других людей и лишь тем самым существующее также и для меня самого, действительное сознание»: «На "духе" с самого начала лежит проклятие — быть "отягощенным" материей, которая вы​ступает здесь в виде движущихся слоев воздуха, звуков — словом, в виде языка»*.
Обеспечивая речевое общение, звуки речи приобретают
социальную функцию. Ставя на первый план в звуковой
стороне речи те качества, которые имеют социальную зна​
чимость, советское языкознание разработало учение о фоне​
мах. •
• • •"••'- •-'•
К. Маркс и Ф. Энгельс. Немецкая идеология. Соч., т
А. Н. Гвоздев
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Фонемами называются социально отработанные наимень​шие единицы речевого звучания, служащие в известном язы​ке для различения значимых элементов речи, например слов и их форм. Способность фонем дифференцировать слова удобнее всего демонстрировать на сравнении слов,, которые различаются только одним звуком. Так, различаемые без затруднений русские слова был — пыл — мыл — тыл — рыл показывают, что звуки б, п, м, т, р являются в русском языке разными фонемами. Различение слов кон — конь, вес — весь, пыл — пыль, удар — ударь свидетельствует, что твердые н, с, л, р противопоставляются в русском языке мягким н', с', л', р'; те и другие являются разными фонемами, различение которых для говорящих по-русски обязательно, иначе многие слова, как, например, только что приведенные, окажутся неразличимыми в произношении, что будет затруд​нять понимание речи.
При изучении усвоения ребенком звуковой системы рус​ского языка особенно важно проследить, как и когда он овладевает разными фонемами, имеющимися в русском языке.
Настоящая работа ставит своей целью выяснение того, как ребенок овладевает звуковой системой усваиваемого им русского языка. По поводу объема исследуемого здесь воп​роса необходимо сказать, что данная тема ограничивается рассмотрением того, как ребенок воспроизводит те или дру​гие фонетические элементы родного языка и как это вос​произведение все более приближается к нормам окружающе​го его языка взрослых, пока, наконец, не сравняется с этими нормами.
Этой задачей определяются как хронологические рамки изучаемого периода, так и привлекаемый материал и подход к нему. Исходным пунктом изучаемого периода являются первые случаи использования ребенком заимствованных от взрослых элементов их языка; это происходит обычно в виде слов-предложений, употребляющихся обособленно. Такие слова-предложения уже обладают обеими сторонами, свой​ственными языковым явлениям: они имеют значение и свя​занное с ним звуковое выражение. Слово-предложение по​является у детей приблизительно в возрасте около года. Концом изучаемого периода является полное усвоение ре-

бенком звуковой системы русского языка, которое у отдель​ных детей осуществляется в разном возрасте (от 3 до 8 лет). Хотя в дальнейшем речь будет идти об усвоении звуковых элементов слов (звуков, слогов, ударения), но следует иметь в виду, что у слов всегда предполагается наличие значения, только благодаря семантике звуковые сочетания становятся предметом усвоения, без этого они не встречались бы детям в речи окружающих взрослых. Семантика побуждает разли​чать отдельные слова к формы, в частности, такие сходные по произношению, как, например, дай — дал -— даль — дам и т. д. Семантика делает устойчивой звуковую сторону слов (наличие определенных значений создает такие ряды звуков, как «стол*, «дай», «мама» и пр.), стабильность же звуковых рядов является одним из благоприятных условий для их усвоения.
;;^;
2. стадия крика и лепета             р
Предшествующая появлению слов-предложений стадия крика и лепета не входит в рассматриваемый период, так как в этих проявлениях детской речи нет еще усвоения элементов определенного языка. Стадия крика и лепета охватывает при​близительно первый год жизни ребенка. В самом общем виде она характеризуется следующими чертами. И крики, и лепет еще лишены функции речи, но они разрешают очень важную задач>' подготовки речевого аппарата для овладения в даль​нейшем разными сторонами произношения. Произношение требует очень дифференцированных работ таких органов, как дыхательный аппарат, голосовые связки, нёбная занавеска, язык, нижняя челюсть, губы; при этом различные движения этих органов осуществляются в связи друг с другом в самых разнообразных сочетаниях. Помимо этого, все указанные ком​плексы движений выступают координированно со слуховыми впечатлениями и представлениями.
Начало выработки этих тонких и разнообразных движений связано уже с криками, появляющимися у ребенка сразу же после рождения. Крики представляют собой рефлекторные реакции, вызываемые сильными органическими ощущениями
А. Н.Гвоздев
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отрицательного характера, например болью, голодом, неу​добным положением. Поэтому крики не требуют выучки или подражания. Независимость криков от слуховых восприятий обнаруживается в том, что они существуют у детей, лишенных слуха.
С фонетической стороны крики представляют собой вы​дыхание при суженной голосовой щели и при более или менее раскрытой полости рта, вследствие чего получается звук гласного типа разной степени открытости.
Раствор рта при этом не остается в одном положении, а непрерывно меняется, вместе с этим меняется качество звука: получаются скользящие переходы от более широких звуков к более узким, и наоборот, смыкание и захлопывание рта вызывает впечатление смычных согласных. Характерной особенностью криков является то, что такой звуковой поток невозможно разбить на отдельные составляющие его элементы, выделить в нем те или иные звуки. Поэтому разные попытки передать крики средствами нашей графики (хотя бы и транскрипцией) следует считать более чем условными. В крике особенно развивается сопровождаемое звучанием выдыхание.
В начале 3-го месяца у ребенка появляется лепет. Его отличие от крика состоит в том, что он отражает не слишком сильное возбуждение ребенка, обычно приятного характера, например, в результате насыщения, после сна. Независимость лепета от речи окружающих, помимо того, что он также наблюдается у глухих детей, ярко выражается в том, что в лепете ребенок произносит, например, звуки, напоминающие щелкание, булькание, фырчание, птичье щебетание, которые не только отсутствуют у взрослых, но которые взрослые нередко не могут и воспроизвести. Впоследствии, в период усвоения родного языка, и сам ребенок теряет способность издавать эти звуки и звукосочетания. Это свидетельствует о том, что лепет не имеет социального значения.
Значение лепета для подготовки речевого аппарата свя​зано, прежде всего, с тем, что лепет занимает значительное место в поведении ребенка первого года жизни; иногда ре​бенок поет и щебечет чуть ли не часами.
Затем лепет способствует выработке ряда таких элементов произношения, которые потом используются в усваиваемом
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языке. Так, становятся более устойчивыми и определенными артикуляции отдельных звуков, среди них наиболее типич​ным является чередование смычных и гласных, в связи с этим лепет отчетливо делится на слоги, появляются слога разной силы (ударение).
Для лепета особенно характерны повторения одинаковых сочетаний звуков типа па-па-па-па или д'а-д'а. В связи с этим ребенок приучается слышать такие часто произносимые им сочетания и затем воспроизводить их, руководствуясь слухом. Отсюда развивается способность подражать звукам чужой речи. В качестве первого этапа в подражании обычно указывают на то, что ребенок вслед за взрослыми произносит сочетания звуков, которые до того сам произносил; затем (в возрасте около 7—9 месяцев) ребенок делает попытки под​ражать и таким сочетаниям, которых он сам еще не употреб​лял. Около года стремление подражать слышимым звукам становится очень настойчивым: ребенок пытается воспроиз​водить многие слова, которые он слышит от взрослых. Это особенно важно для овладения звуковой стороной речи.
Так крики и лепет закладывают основы для ряда навыков, необходимых для произношения, но они не имеют важней​шего условия, придающего определенность и устойчивость произношению: для них нет часто повторяющихся образцов, своего рода стандартов, которые представляет для слов про​изношение окружающих взрослых.
3. МЕТОД ИЗУЧЕНИЯ УСВОЕНИЯ РЕБЕНКОМ ЗВУКОВОЙ СТОРОНЫ РУССКОГО ЯЗЫКА
В связи с тем что в настоящем очерке выясняется, как протекает у ребенка овладение звуковой системой русского языка, материалом для обработки являются только передавае​мые ребенком слова и словосочетания родного языка; меньших единиц речи из языка окружающих ребенок не воспринимает.
Изучение слов и словосочетаний, употребляемых ребен​ком и имеющих соответствия в речи окружающих, ведется в основном методом сравнения произношения ребенка с про​изношением окружающих взрослых, причем устанавливает-
13
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ся, как передает ребенок разные элементы имеющегося у него образца. Такой подход к изучению фонетических явле​ний отличается четкостью и простотой. Дело сводится к тому, чтобы проследить эволюцию передачи ребенком разных фо​нетических элементов родного языка и выяснить, через какие этапы приходит ребенок к их точному воспроизведению.
Относительно звука р будет, например, прослежено, ка​кие звуки замещали его в первых усвоенных ребенком словах с этим звуком, как менялись его заместители в дальнейшем, как и когда он стал появляться у ребенка во всех словах с этим звуком.
Эта задача отличается от той, которую ставят при изу​чении звуковой стороны лепета: там устанавливается время и порядок появления разных звуковых элементов без всякого отношения к фонетической системе родного языка*.
Изучение фонетического развития на стадии лепета явля​ется особой задачей, требующей особого метода, сопряжен​ного с целым рядом затруднений (выше была сделана самая суммарная характеристика этой подготовительной стадии).
Ставя целью выяснение того, как передача ребенком звуковой стороны языка достигает уровня русского языка взрослых, мы попытаемся раскрыть существующие в этой области закономерности и факторы, определяющие эти за​кономерности. Хотя еще не представляется возможным с желательной полнотой осветить все относящиеся сюда во​просы, но некоторые линии этого развития вырисовываются довольно отчетливо.
Для решения поставленного вопроса в основном исполь​зуются материалы, полученные на основе метода системати​ческого наблюдения. Прежде всего принятый метод ценен тем, что доставляет обильный материал для обработки, при​чем необходима точность регистрации этого материала и его полнота. Первое требование диктует следующие условия ведения записей: они должны проводиться в момент речи и охватывать сразу лишь незначительные по величине отрыв​ки, иначе невозможно удержать в памяти необходимые детали
* Порядок появления звуков в период лепета указывается, например, в книге Н . А. Рыбникова, Язык ребенка, изд. 2-е, стр. 5—11.

звуковой стороны речи ребенка; запись должна вестись по​следовательным и достаточно точным фонетическим письмом.
Из русских печатных работ удовлетворяют этим требова​ниям записи А. Александрова, В. Благовещенского и В. Бо~ городицкого*.
К сожалению, записи напечатанных дневников развития речи русских детей не обладают последовательностью и точ​ностью, обычно в них фонетически передаются только неко​торые звуки слов, а другие фиксируются орфографически; это очень ограничивает использование их по вопросам фоне​тики.
В отношении полноты материала представляется жела​тельным, чтобы сведения об отдельных детях были собраны за значительный период времени, при этом нельзя ограни​чиваться регистрацией состояния фонетики через значитель​ные промежутки, а желательно ведение записей изо дня в день с обозначением возраста ребенка. Такие записи помогут установить картину всех изменений и поступательного дви​жения в области усвоения ребенком фонетики, неполнота же таких данных, раскрывающих постепенные изменения зву​ковой стороны во всех перипетиях, вынудит отказаться от решения целого ряда вопросов.
Указанные выше работы А. Александрова и В. Благове​щенского дают сведения о поступательном ходе в развитии фонетики в суммированном виде, благодаря чему оказывается невозможным использовать их для решения ряда вопросов.
Ввиду неполноты материалов, основные линии фонетиче​ского развития устанавливаются в дальнейшем только из данных, собранных нами, хотя они нуждаются в расширении и проверке; где это представлялось возможным, использова​ны данные указанных выше статей; наконец, по некоторым вопросам привлечены показания напечатанных дневников**.
Перечень использованных дневников указан в приложе
* А. Александров. Детская речь, «Русский филологический вестник», т. X, 1883; В.Благовещенский. Детская речь, «Русский филологический вестник», т. XVI, 1885; В. Богородицкий. Исследование говора деревни Белой, Казань, 1900.
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Рассматривая судьбу известного фонетического элемента в речи того или иного ребенка в один и тот же возрастной период, нередко приходится отмечать, что она бывает раз​личной. Например: звук с твердый в одних случаях переда​вался в виде мягкого с': с'абака 1, 9, 2*; с*уп 1,9, 14; с1 ас'а (Саша) 1, 9, 7; кл'ес'а (кресло) 1, 9, 24 и т. д., в других — он опускался, например: паи,' (спать) 1,9, 1; кам'ёка (ска​мейка) 1, 9, 3, или значительно позже тот же звук в одних случаях передавался точно, например: л'исок (лесок) 2, 9, 3; скл'иват' (склеивать) 2, 9, 22, сапага 2, 9, 1; нар'исавал 2, 9, 3 и т. д.; в других — заменялся через ш: шажгла 2, 9, 1; шплашндй 2, 9, 11; шушыли 2, 9, 25 и т.д. Это приводит /к. необходимости рассматривать усвоение и передачу того /или иного элемента каждый раз особо и в зависимости от имеющихся разных фонетических условий; так, например, пропуск с в первом случае обусловлен положением его в начале слов в сочетании с взрывным звуком, а замена его посредством ш во втором случае происходит при наличии шипящего звука в следующем слоге.
Из различных фонетических условий на передачу изве​стного звука ребенком имеют влияние: 1) соседние с ним звуки, а иногда и несоседние; 2) место звука в слове: в йачале, в середине или конце слова и 3) место звука в слоге по отношению к ударению.
Из этого видно, что условия, определяющие разницу в передаче звуков, имеют место в пределах слова, поэтому слово и должно быть признано основной фонетической еди​ницей, при посредстве которой идет усвоение фонетики; звуковой состав слова обычно определяет все своеобразие передачи ребенком его звуковой стороны.
Это особенно отчетливо демонстрирует связь усвое​ния звуковой стороны с семантикой, так как слово является основной единицей речи, характеризующейся значением.
Здесь же отметим, что очень трудно истолковывать от​дельные разрозненные явления: без сопоставления их с дру​гими фактами они могут допускать разные объяснения.
• соответственно: число
* Здесь и далее цифрами обозначен возраст ребенка лет, месяцев, дней. (Прим, ред.)

Например, если мы имеем произношение кавдва и т'ит'ил'и, то мы не можем с уверенностью сказать, что первое в и т в этих словах вызваны уподоблением следую​щему вит, потому что, например, б в первом случае может и в других случаях замещать р (вот=рот), а т во втором слове замещать ч (т'аг^чай). Это свидетельствует о важ​ности рассмотрения отдельных звуковых явлений в связи с другими.
Наблюдение над тем, как протекает у ребенка развитие фонетической стороны речи, позволяет выделить и отдельно рассматривать следующие вопросы: ус^р^ше^слогов, усвое​ние сочетаний звуков, усвоение отдельных звуков.
4. УСВОЕНИЕ СЛОГОВОЙ СТРУКТУРЫ СЛОВ
В передаче ребенком звукового состава слов на первом месте следует рассмотреть усвоение им слоговой структуры слова, так как с этим связана судьба разных звуков и сочетаний звуков.
Как известно, слова, состоящие из нескольких слогов, имеют своим центром ударный слог, характеризуемый наи​большей силой и четкостью произношения; к нему примы​кают безударные слоги, обладающие меньшей силой. Для слоговой структуры русских слов характерно, что сила без​ударных слогов неодинакова: среди них наиболее сильным является первый предударный слог. Поэтому обычно принято делить слоги по силе на 3 группы: слабые безударные имеют силу в одну единицу, первый предударный — в две единицы, ударный — в три единицы. Схематически это получает такое обозначение цифрами:
при-не-сй — 1-2-3, со-лд-ма — 2-3-1, са-ха-ру — 3-1-1.
Эти особенности слоговой структуры русских слов очень отчетливо сказываются на воспроизведении слов ре​бенком.
Ребенок не сразу овладевает умением воспроизводить все слога слова: в течение известного периода наблюдается про​пуск (элизия) слогов. Главной причиной, влияющей на со-
^мШай
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хранение одних слогов в слове и на пропуск других, является их сравнительная сила*.
Поэтому ударный слог, как правило, сохраняется. Это особенно отчетливо сказывается в том, как сокраща​ются ребенком до одного слога двухсложные и трехсложные слова.
В двухсложных словах остается один ударный слог:
1) и тогда, когда ударение падает на конечный слог, т.е. слово состоит из первого предударного и ударного (схема слогов: 2-3):
д'и (иди), к'и (чулки), кой (открой);
2) и в тех случаях, когда ударение падает на первый слог, т. е. слово состоит из ударного и заударного (схема слогов: 3-1):
бу (булка), па (палка), м'и (Мишка), пла (плачет). В трехсложных словах остается один ударный слог при любом месте ударного; так:
1) когда ударение падает на конечный слог (схема слогов:
1-2-3): ко (молоко), с"и (принеси);
2) когда ударение падает на средний слог (схема слогов:
2-3-1): п'е (копейка);
.    3) когда ударение падает на первый слог (схема слогов:
3-1-1): йа (яблоко), ма (маленький).
Имеющиеся в некоторых дневниках сомнительные случаи опущения ударного слога буквально единичны.
Так же отчетливо пропуск слабейшего слога обнаружи​вается при сокращении до двух слогов трехсложного слова с ударением на последнем слоге (схема слогов: 1-2-3):
мак"и (башмаки), паг'й (сапоги)** и с ударением на первом слоге (схема слогов: 3-1-1, но первый заударный
* Этому вопросу посвящена статья Б. Китермана «Опыт изучения слоговой элизии в детском языке», «Русский филологический вестник», 1913, № 1.
** Особенности представляют слова, когда у них в предударном слоге соглас​ный относится к нешумным (и, л, р, в), а во втором предударном — к смычным или шумным: тогда, сохраняя динамическую структуру двусложного слова с уда​рением на конце, слово сохраняет первый (смычной или шумный) согласный: ма​ки (молоко), хасб (хорошо). Китерман считает, что в таких случаях опускается предударный слог, но произносимый безударный гласный не соответствует реду​цированному гласному 2-го предударного слога.
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является более слабым, чем_кщенный): пупка (пуговка), , фан'н'а (холодно), бат'и (волосы).
Известным отступлением являются случаи, когда ударе , ние падает^а средний слог (схема слогов: 2-3-1). Здесь
"обычно опускается пержый_хдог, хотя нет оснований допу-
- екать, что произносимый конечный безударный сильнее пер​вого предударного, например: мага (бумага), бака (собака), гдгу (иголку). По-видимому, такое сохранение конечного безударного слога стоит в связи с тем, что он воспринимается последним, первый же слог оказывается заслоненным после​дующими слогами, а также с исключительным семантическим, весом конца слова в русском языке, обладающем разнооб-
, разной системой флексий.
Что касается времени усвоения слов с разным количеством
, слогов, то по этому вопросу приведем некоторые наблюдения над Женей Г. Первым слоем слов можно признать однослож-
., ные (н'а — на, д"ай — дай, т'ам — там) и двусложные, состоящие из повторения одного слога, причем оба слога
••;• произносились с одинаково сильным ударением, например, ,66-66, га-га, ам-ам, ба-ба (бай-бай)*.
В самое раннее время появляются также двухсложные слова с одним ударением:
мама, баба, л'ал'а (ляля), н'йга (книга), к'йс'ка, п'ис'й (пиши), ба'да (вода), т'ан'й (штаны).
Место ударения усваивается очень рано; так, из 87 первых слов ударение только в одном случае не совпадает по месту с ударением взрослых: т'ан'а (Таня)**.
Все же некоторые колебания в усвоении места ударения и различий в силе ударных и безударных слогов наблюдаются в это самое раннее время.
Так, 1, 9, 4 в записях отмечено: «Слово т'ука (чулок) имеет слабое ударение на первом слоге и добавочное на
* Характерно обилие таких слов в числе первых слов у разных детей и сводке И . А. Рыбникова «Детский язык», стр. 20—23.
** Ряд отступлений в усвоении места ударения, наблюдающихся в течение все​го детства, объясняется влиянием одних форм слова на другие, имеющие ударение на ином слоге; так, именительный и другие падежи единственного числа с ударе​нием на последнем слоге (ноги, ноги, ногйй) вызывают перенос ударения на окон​чание и в винительном падеже (нагу).
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втором, иногда же оно произносится с двумя равносильными ударениями»; или 1,10,13: «Белове тал'и (старик) ударение на первом слоге, но разница слогов по силе чрезвычайно мала, так что они почти равны, а иногда Женя произносил это слово с ударением на последнем слоге».
Приблизительно до 1,9 встречались двусложные слова. В дальнейшем особенно часто наблюдался пропуск предудар​ных слогов. Первый предударный, как более сильный, опу​скается только спорадически, хотя довольно часто до 1, 11; так, из одного гласного:
д'ом (идём) 1, 11, 6; б'ёдъл (обедал) 1, 11, 3;
из нескольких звуков: кл'ой (открой) 1, 11, 1; кл'йта (открыто) 1, 11, 10; с'бл'а (пошел) 1, 11, 15; д'ен' (надень) 1, 11, 16.
Вторшлредударный опускается последовательно до 2,0 и спорадически до^57 так, из одного гласного: кус'у (укушу) 1, 11, 10; Униат' (одевать) 1, 11, 10; тл'исат' (отрезать)
I, 11, 30;
из_лескрльких звуков; л'ас'6 (хорошо) 1, 11, 5; тус'ок (петушок) 1, 11, 15; ц'йсат' (причесать) 1, 11, 24; тал'ела (затворила) 1,11, 29.
Заударные слоги ^сохраняются чаще, из них изредка опускаются внутренние слоги, являющиеся наиболее сла​быми: пац'ка (палочка) 1, 10, 10; буп'ц'и (пуговицы) 1,
II, 13; п'ёп'цу (пепельницу) 1, И, 13; кбмт'и (в комнате)
2, 7, 1.
':;;.
5. УСВОЕНИЕ ГРУПП СОГЛАСНЫХ
Со структурой слога связано сокращение групп соседних согласных. Наиболее простую структуру слога представляем сочетание согласного и гласного, так что в слове происходит попеременное произношение согласных и гласных, выража​ющееся в чередовании смыкания и размыкания рта (В. А. Бо-городицкий удачно называет согласные «ртосмыкателями», а гласные «ртораскрывателями»); при этом, как будет видно ниже, из согласных особенно часто фигурируют наиболее контрастные гласным — смычные согласные.

Особенность передачи ребенком согласных групп состоит \
в том, что вместо двух согласных ребенок произносит один, \
а другой опускает, тогда как в иных условиях этот опуска- \
емый звук произносится или заменяется другим звуком; в   '
группах из трех согласных сокращение выражается в про-   /
изношении одного или двух звуков.
^
Сокращение групп согласных отличается едва ли не наи​большей последовательностью по сравнению с другими яв​лениями фонетики. Главным образом это относится к спосо​бам сокращения групп согласных. В этом отношении даже не встретилось индивидуальных различий у отдельных детей. Несложность записи сокращения детьми групп согласных позволила использовать по этому вопросу целый ряд днев​ников. Обследование условий, определяющих способ этого сокращения, проведено нами на основании материалов о 12 русских детях*.
Основной принцип сокращения групп согласных состоит^ в том, что сохраняется более узкий звук, а опускается более V широкий. Это дает возможность наметить следующие кате-   \ гории согласных: 1) наиболее широкие звуки — нешумные и, р, л, в; 2) среднее место занимают фрикативные-шумные   , ф, с, з, ш, ж, х; 3) наиболее узкие — смычные звуки/с^ Приводим сводку сокращения групп из двух звуков, как " ' наиболее многочисленных.
Так, в группе, состоящей из нешумного и фрикативного-шумного (или с обратной последовательностью), шумный звук в начале слова — з'ал (взял), с1 инка (свинка) — сохраняется в 41 случае (68%), нешумный — в 19 случаях (32%); в середине слова шумный — бас'ой (большой), мае1 а (масло) — сохраняется в 43 случаях (96%), нешумный — в 2 случаях (4%).
В группах, состоящих из смычного и фрикативного зву​ков, смычный в начале слова, например дугуйу (другую),
* Статья «Усвоение детьми групп согласных родного языка». Впоследствии вы​воды были подтверждены рядом других материалов. Между прочим, те же отно​шения оказались у болгарских детей — сыновей проф. Георгова; нами был просмотрен материал по его работе «Еш ВеНгав гиг згапшасиспеп ЕпЫсЮип^ йег
I
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сохраняется в 174 случаях (95%), фрикативный — в 10 случаях (5%); смычный в середине слова, например с'бк'и (свеклы), сохраняется в 80 случаях (92%), фрикативный — в 7 случаях (8%).
В группах, состоящих из фрикативного и смычного (об​ратный порядок к только что указанным группам), смычный в начале слова, например пат' (спать), сохраняется в 104 случаях (92%); фрикативный — в 9 случаях (8%); в сере​дине слова смычный, например кат'ука (катушка), сохра​няется в 125 случаях (89%), фрикативный — в 16 случаях (11%).
В группах, состоящих из двух смычных, заметно колеба​ние в способах сокращения, это может объясняться равен​ством широты затвора у обоих звуков. Колебание сказыва​ется в том, что одна и та же группа, даже одно и то же слово, сокращается по-разному, например: ка м'ё или ка н'ё (ко мне), ко или то (кто).
Как видно из цифровых данных, в некоторых случаях способ сокращения отступает от указанных здесь норм, вследствие чего процент «нормальных» сокращений не до​стигает 100. Но это, по-видимому, находится в зависимости от особых условий. Так, большое количество отступлений падает на группы, оба звука которых — одного и того же места образования, благодаря чему артикуляция одного не​посредственно переходит в артикуляцию другого. Сюда от​носятся такие группы: дл, тр, ст, зл, ел, шл, лс, лз; при сокращении их наблюдается колебание и довольно часто сохраняется более широкий звук.
Относительно порядка усвоения ребенком групп соглас​ных мы могли сделать выводы только по материалам наших личных наблюдений. Поэтому ограничимся лишь нескольки​ми замечаниями.
Во-первых, определенная группа звуков не появляется то в сокращенном, то в несокращенном виде, а передается в разных словах одинаково: или все время отмечается несо​кращенной, например пл, кл (в начале слова: кл'уц' — ключ), или сокращается до определенного возраста, напри​мер ск, ст (в начале слова: кам'ёка — скамейка). '•;•№«.>

Во-вторых, усвоение групп согласных в начале и в сере​дине слова проходит не параллельно. Некоторые разряды групп в этих положениях имеют противоположную судьбу; так, до 2,2 группы со вторым смычным звуком в начале слова являются все без исключения сокращенными (84 случая); в середине слова эти группы с самого раннего возраста ребенка (до 2,1) отмечаются в большинстве своем несокращенными (135 случаев несокращения и 24 случая сокращения). Раз​лична и судьба групп из взрывного и плавного звуков. Сле​довательно, для усвоения групп согласных начало слова представляет особые фонетические условия по сравнению с положением в середине слова; отличие этих положений со​стоит, по-видимому, б том, что согласные в начале слова входят в один слог, тогда как в середине слова они могут распределяться между двумя слогами.
В-третьих, порядок усвоения групп согласных находится в зависимости от артикуляционных особенностей звуков, составляющих эти группы. Его этапами было одновременное появление нескольких групп, звуки которых родственны по способу образования. Так, в середине слова намечается (в самом суммарном виде) такая последовательность появления групп: 1) из двух смычных к 1,9; 2) из фрикативного и смычного к 2,0; 3) из смычного и фрикативного к 2,1; 4) из двух фрикативных к 2,5.
Спорадически наблюдается пропуск одиночных соглас​ных звуков в начале и в середине слова между гласными, например: ал'а (Валя), танбиц'а (становится). Главную массу таких опускаемых звуков составляют нешумные и, л, р, в, которые чаще всего опускаются и в группах согласных. У некоторых детей этот пропуск почти не встре​чается (Женя Г.), у некоторых, наоборот, очень распро​странен (Лена С.). Например, в начале слова опускается и (йот): аб'ика (яблоко), л — бхкъй (ложкой), р — от' (рот), в — аод'а (Володя), в середине слова опускается л: кабха (калоша), р — кадбъц'ка (коробочка), в — каат' (кровать).
В конце слова в начальный период усвоения ребенком звуков довольно часто опускаются согласные; так у Жени Г. отмечено:
А.Н.Гвоздев
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тал'и (старик) 1, 10,13; кол'а (колос) 1,10, 10; гл'анда / (карандаш) 1, 10, 10; тайа (вставай). /       У отдельных детей встречается и противоположное явле-/    ние — присоединение в конце слова согласного звука, ко​торый, таким образом, замыкает слово. У Лены С. таким звуком является х: 4 '      мамах (мама), кус'н'ах (вкусно), амал'ах (сломала).
1
6. ПЕРВОНАЧАЛЬНЫЙ ЗАПАС ЗВУКОВ
Перейдем теперь к вопросу об усвоении отдельных звуков. >• Исходное положение для выяснения того, как ребенок пере-
I дает звуки родного языка, определяется количеством упот​ребляемых ребенком слов. Только при наличии известного
II минимума словарного запаса можно судить о том, есть ли у ребенка данный звук в соответствии со звуком языка взрос-! лых, или он замещается другими звуками, или, наконец, °'опускается.
й!    Например, у Жени Г. к 1,9 наличие 87 слов дает возмож-
?? ность установить, как он передает почти все звуки русского
11 языка. На большинство звуков имеется по целому ряду
примеров, отсутствуют примеры лишь на такие звуки, как
редуцированный ь, находящийся в особых условиях, и мягкие
х', г', ж'ж', редкие в русском языке.
I Уже в этот начальный период часть звуков родного языка ' .'у ребенка имеется в наличии, при этом они всегда появля-ч, ются в соответствии с тождественными им звуками языка '^взрослых; такие звуки и называются в дальнейшем усвоен-^ными.
Так, звуки б твердый и мягкий являются у Жени Г. усвоенными, так как они соответствуют б и б' в языке взрослых и их не замещает никакой другой звук.
Прежде всего необходимо установить, какие звуки явля​ются усвоенными, какие отсутствуют в говоре ребенка, и поставить вопрос, чем обусловлена такая разница отношения ребенка к звукам родного языка.
У Жени Г. были следующие согласные звуки:      „ц

1) смычные билабиальные — носовые и неносовые, звон​кие и глухие, твердые и мягкие — м, б, п, м', б', п': мама, баба, пат' (спать), м'ёс'а (месяц), б'ит', п'ис'й (пиши);
2) смычные зубные, только мягкие — носовые и неносо​вые, звонкие и глухие: н', л', т': н'йга (книга), д'ад'а, т'от'а;
3) фрикативные зубные, только мягкие; глухой с', звон​кий боковой л', а также и: гус', ал'а (Валя), йа (яблоко);
4) смычные задненёбные — звонкие и глухие, твердые и мягкие: к, г, к': кдл'ка (корка), гага (гусь), к'йс'ка (при​меров на г' не оказалось, но этот звук отмечен в следующем месяце);
5) задненёбный глухой фрикативный твердый х (примеров на х' не оказалось, этот звук отмечен в следующем месяце).
Отсутствовали: 1) губно-зубные фрикативные: в, ф; 2) твердые разновидности взрывных зубных: н, д, т и аффрикат ц; 3) твердые разновидности зубных фрикативных: с, з, л, мягкая звонкая разновидность з' к глухому с'; 4) все пере​дненёбные (шипящие): ш, ж, ш'ш', ж'ж', ч'; 5) дрожащий зубной р, р'.
Среди гласных являются усвоенными:
1) разновидности широкого а: мама, ба&а (вода), с'ас1 а (Саша);
2) средние звуки о, е: кот'а (котик), д'ом (дом), м'ёс'а (месяц);
3) узкие звуки и, у тоже существуют, но иногда замеща​ются средними е, о: ис'й (ищи), н'йга, уха (ухо), бух, а также звук, средний между и и е: п'й^цк'и (спички), и .средний между о и у: гоУс'.
Отсутствует узкий звук ы: с'ин' (сын), тан'и (штаны), м'йс'ка (мышка), б'ис' (брысь).
В этом обзоре обращает на себя внимание то, что усво​енные и отсутствующие звуки естественно разбиваются на ряд групп, родственных в артикуляционном отношении. И поэтому естественно предположить, что отсутствие перечис​ленных звуков объясняется тем, что ребенком не усвоены некоторые артикуляционные работы, так как обычно отсут​ствует вся группа звуков, в которые входит известная работа органов речи. Отсутствие в данном случае 16 согласных
24
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звуков может быть объяснено неусвоением лишь пяти работ: 1) губно-зубной фрикации (в, ф); 2) приподнятия одного кончика языка (без передней спинки) для смыкания у верх​них зубов (н, д, т, ц); 3) то же для фрикации разных типов (с, з, л); 4) вибрационной артикуляции кончика языка (р, р'); 5) приподнятия передней части языка к переднему нёбу (ш, ж, ш'ш', ж'ж', ч'). Но отсутствие мягкого звонкого з' при наличии соответствующего глухого с' и при наличии звонких и глухих разновидностей у губных (б, п), зубных смычных (д, т) и задненёбных (г, к) говорит уже об отсут​ствии определенного комплекса работ, существующих у ре​бенка в других сочетаниях. Опаздывание в появлении звон​ких по сравнению с парными глухими отмечается и А. Алек​сандровым (т* раньше д'; к' раньше г').
Такими же родственными в артикуляционном отношении группами представляются звуки, усвоенные в начальный период детьми, обследование которых проводилось А. Алек​сандровым и В. Благовещенским. Насколько можно судить по их работам, у обоих детей исходная система звуков оди​накова: к концу 2-го года у них имелись: 1) все смычные губные — м, б, п; м', б', п'; 2) лишь мягкие взрывные зубные — н', д', т'; 3) фрикативный и*.
Следовательно, у этих детей по сравнению с Женей Г. еще отсутствовало, например, приподнятие задней части язы​ка к нёбу, не было звуков г, к, х; вместо них появляются зубные: т'ат'ан (стакан), йут'и (руки). 1 В связи с этим необходимо отметить, что в этом первона​чальном запасе звуков возможны значительные индивиду​альные различия. Упомянем, что наряду с приведенными случаями отсутствия задненёбных нам известен ребенок, у
•{      * Впрочем, вопрос не ясен. См. в работе А. Александрова следующие парагра​
фы: § 20, 21 (о совпадении с языком взрослых в употреблении м, б, п); § 22, 34 (о
мягкости н, л, т); § 23 (об отсутствии губно-зубных в, ф); § 24, 25, 27 (о задненёб​
ных к, г, х); § 31 (об отсутствии л); § 26 (об отсутствии с); отсутствие других зву​
ков не возбуждает сомнения. В работе В. Благовещенского: § 39, где
перечисляются произносимые звуки — м, б, п, н, д, т, и, а также § 4, 15 (о мягко​
сти к, д, т): § 13, 14 (о совпадении с языком взрослых и употреблении губных м, б,
п); § 16 (о более позднем появлении губно-зубных в, ф); § 21 (о более позднем по-
Я8лениис)- •• -- -
•- -

которого налицо были задненёбные, а отсутствовали зубные звуки. Но, кажется, не зарегистрировано ни одного случая, когда бы не были усвоены губные смычные, и они могут быть признаны ядром звуков, усваиваемых в первую очередь.
В отношении согласных начальный период характеризу​ется обилием смычных и бедностью фрикативных. В объяс​нении этого можно присоединиться к В. А. Богородицкому, который замечает, «что произношение последних (фрикатив​ных) представляет большие трудности по сравнению со взрывными; взрывные требуют простого грубого прижатия органа, тогда как для придувных орган произношения должен держаться приближенным или отчасти касающимся, но не нажатым»*.
7. ЗАМЕЩЕНИЕ ОТСУТСТВУЮЩИХ ЗВУКОВ
Что касается передачи ребенком звуков родного языка, еще не усвоенных им, то, прежде всего, общей чертой, по​следовательно отмечаемой у всех детей, является их заме​щение известными звуками из числа тех, которые имеются в говоре данного ребенка; следовательно, эти звуки, как единицы речи, воспроизводятся ребенком, хотя и в отличном от образца виде. Как общее правило, для пропуска звука необходимы особые фонетические условия. Нам не пришлось наблюдать такого не усвоенного ребенком звука, который опускался бы им во всех положениях. Правда, эти особые условия довольно часто имеют место. Главнейшие из них были рассмотрены выше (см. стр. 19—22).
Перейдем теперь к выяснению принципов, которыми оп​ределяется замещение отсутствующих звуков другими, су​ществующими в распоряжении ребенка.
Замещения проводятся в общем последовательно и еди​нообразно (об одном отступлении от этого единообразия будет упомянуто ниже). Чаще всего на месте отсутствующего звука языка взрослых является звук, имеющий с ним из всех
стр
*дВ.А.Богородицкий,   Лекции   по  общему   языковедению,   Казань.   1911,
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употребляемых ребенком звуков наибольшее число тождест​венных артикуляционных работ и в отличающихся работах более всех к нему приближающийся. Так, у Жени Г, отсут​ствующие твердые разновидности согласных субституирова-лись имеющимися мягкими (н'-н, т'-т, л'-л, с'-с, ц'-ц, на​пример: н'дга (много), т'ам (там), &ом (дом), кас'а (коса), с'б'н'ц'ик (солнце); мягкая свистящая аффриката ц заме​щает передненёбную аффрикату ч: мац'ик (мальчик); с', как единственный переднеязычный фрикативный, субститу-ирует все переднеязычные фрикативные — с, з, ш, ж, ш'ш', ж'ж', например: с'уп, с'он'т', туе'и, с'ён'а (Женя), дос'ик, ис'с'й (ищи); звонкий взрывной губной б субституирует губно-зубной фрикативный в: бад'а, д'ёбъц'ка (девочка).
Этот же принцип широко проводится в субституциях у детей, описанных А.Александровым и В.Благовещенским. Так, у первого ребенка сюда относится замена твердых н, д, т, л, с соответствующими мягкими. Как указывалось, у него в начальный период из язычных и задненёбных суще​ствовали только н', д', т', поэтому глухой смычной т' суб​ституирует глухие язычные и задненёбные с, ш, ц, ч, к, например: т'ат'а (Саша), ут'и (уши), ёпт'а (хлебца), пут'и (руки), а звонкий д' субституирует звонкие з, ж, р: ад'ай (козёл), д'ип (жив), т'а&апт'и (коробки). Непосле​довательной является замена звонкого г посредством глухого т', но это могло зависеть от того, что звук д' появился несколько позже, чем т', или же от наличия колебания в произношении (о чем ниже); смычные губные б, п субсти-туируют губно-зубные фрикативные в, ф: бат'и (волосы), д'ип (жив).
У второго ребенка также отмечается субституция твердых посредством мягких; глухой т субституирует глухие ц, ч', с, ш, ш'ш': т'ап' (цепь), т'ау (чаю), т'ат'а (Саша), ат'и (уши); взрывные б, п субституируют в, ф: бас1 (воз), йип (жив).
Как видно, в приведенных случаях большое значение имеет место образования звуков. Здесь субститут — одного или ближайшего места образования с замещаемым звуком, но другого способа образования; обычно — смычный появ​ляется на месте фрикативного.

В более редких случаях при замещениях имеет значение способ образования; сюда, несомненно, относятся у Жени Г. субституции в через л: дал'а (дрова), кал'ац' (кровать) или, правда, редкая замена язычного р губным р: брыс' (здесь — губное р).
В обследовании А. Александрова сюда относится субсти​туция задненёбного фрикативного х посредством билабиаль​ного фрикативного глухого ф: фат'ит (хочет) и у В.Бла​говещенского — посредством губно-зубного ф: пл'аф (плох).
По-видимому, сюда же относится субституция р, л по​средством и: йука, дай (дал), или р, и посредством л': л'йба, мал'а (моя), очень часто отмечаемая у разных детей. Объ​единение в одной группе звуков и, р, л подтверждается их судьбой в группах согласных (см. выше).
Из проведенного обзора субституций видно, что обычно известный звук последовательно субституируется одним и тем же звуком; но изредка в начальный период у некоторых отсутствующих звуков наряду с главной субституцией име1 ется второстепенная посредством звуков, артикуляционно менее близких к замещаемому, чем обычный субститут, но такие двойники употребляются редко и рано исчезают, на​пример, у Жени Г. ч иногда замещается через т' (т'ан'т'ин'к — чайник) ид' (д'ис'й — часы) при обычном замещении посредством ц; также на месте существующего т иногда бывает ц' (д'ац' — дать).
Итак, система субституций базируется главным образом на артикуляционном родстве звуков, в первую очередь на группировке их по месту образования, реже по способу об​разования.
Крупной особенностью передачи ребенком звуков в на​чальный период является неустойчивость артикуляции в произношении звуков; она простирается до того, что даже в одном слове, произнесенном несколько раз подряд, на месте одного звука чередуется несколько звуковых вариан​тов; сюда относятся: 1) чередование звонкого и глухого: банка — банга; 2) смычного и фрикативного: п'ит' — п'ис'\ 3) смычного и аффрикаты: мат'ик'и — мац'ик?и (мальчики); 4) аффрикаты и фрикативного: сдц'ка — сос'ка (щечка).
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Объяснение этого явления надо видеть в несогласован​ности артикуляционных работ, из которых слагается звук; так, при правильном воспроизведении остальных работ: 1) может отсутствовать работа голосовых связок (глухой вместо звонкого) или она присоединяется, где не следует (звонкий вместо глухого); 2) один способ образования сужения может заменяться другим (чередование смычного, аффрикаты и фрикативного). Во всех указанных случаях чередующиеся звуки оказываются одного места образова​ния, что говорит о том, что локализация звука является первичным элементом.
Этой несогласованностью артикуляционных работ сле​дует объяснить, с одной стороны, редкие и непоследова​тельные случаи появления звонких вместо глухих и нао​борот или смычных вместо фрикативных и наоборот; с другой — появления второстепенных субституций звука наряду с основной, так как второстепенная субституция отличается от главной способом образования (фрикативный вместо смычного: с' вместо т'; взрывные вместо аффрикаты: т', д' вместо ц).
В то же время это свидетельствует о том, что в данный ранний период у ребенка еще отсутствуют строго разгра​ниченные фонемы, он еще оперирует звуками, характери​зующимися неустойчивостью отдельных компонентов. Эти колебания, как уже указывалось, охватывают способ об​разования и участие голосовых связок. Такое положение, по нашим наблюдениям, продолжалось приблизительно до 2,1.
Характерной чертой раннего произношения, свидетельст​вующей о том, что детям далеко не сразу удается найти нужную артикуляцию, является употребление ими звуков, отсутствующих в языке взрослых.
В одних случаях это совсем особые звуки. Таково, напри​мер, у Жени Г. — губное р (обозначим его латинским за​главным К), образуемое попеременным смыканием и размы​канием губ: бК.ыс'ка, бКуа (просьба гулять), или билаби​альные ф, в у ребенка Александрова (обозначаются посредством ф, >у): йиф (жив), юай(?и (волосы),

или — задненёбное н (обозначим его заглавным латинским К), отмеченное у ряда детей в положении перед задненёбным: баНка, мас'йNка (машинка), кан'т'йМка (картинка).
В других случаях произносимые ребенком звуки не совсем точно воспроизводят соответствующие им звуки взрослых. Так, вместо мягких согласных произносятся полумягкие разных оттенков; зубные взрывные оказываются более зад​ними, чем в русском языке, с произносится шепеляво; на месте узких гласных и и у встречаются звуки, средние между и и е, между у и о (п'й?ц'ка — спичка, гсРс9 — гусь).
Неясность и неотчетливость раннего произношения отме​чается Сикорским: «Неустойчивость и неясность выражается в том, что гласные о и у так мало дифференцированы в известных словах, что трудно сказать, который из них го​ворит ребенок. То же должно сказать об е и и. Согласные также отличаются неопределенностью и неотчетливостью, например, детское ч и ц звучит то ближе к т, то ближе к ц в слове хочет; с часто есть среднее между ш и с подобно английскому шепелеватому 1Ь»*.
Такая неразграниченность звуков, относящихся к разным фонемам, также свидетельствует о том, то фонемы еще не усвоены ребенком.
8. ПОЯВЛЕНИЕ НОВЫХ ЗВУКОВ
Как видно из сделанного обзора начального периода дет​ской фонетики, звуковой состав ее обладает известной ус​тойчивостью, почему и представляется возможным рассмат​ривать его в целом, дать обзор имеющихся в этот период у отдельных детей звуков, но эта устойчивость фактически нарушается в различных частях, благодаря происходящим переменам.
Главным источником, вносящим эти перемены, служит появление в говоре ребенка новых звуков родного языка. Для
* Цитируем по статье акад. Н. С. Державина. Изучение языкового развития у Ребенка русской речи. Сб. «Академику Н. Я. Марру». 1935, стр. 81.
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уяснения того, как ребенок усваивает новые звуки, надо рассмотреть отдельно следующие вопросы: 1) как выраба​тываются нужные для них артикуляции, 2) как происходит распространение вновь появляющихся звуков в словах дет​ского языка, 3) какова последовательность и группировка в появлении новых звуков.
Как общее правило, уклады органов речи и артикуляци​онная работа, необходимая для нового звука, не появляются сразу в сложившемся виде, а вначале наблюдается выработка ее; это выражается в появлении ряда звуковых вариантов, лишь приближающихся к усваиваемому звуку.
Особенно характерна группа таких звуковых вариантов, которые представляют переходный звук между субститутом и новым звуком. Так, у Жени Г. при усвоении твердых т, д, н, с, л, которые субституировались до того соответствую​щими мягкими, появлялись полумягкие звуки. При усвоении шипящих ш, ж, которые субституировались зубными с, з, появлялись звуки, средние между ними, например ш, склон​ное к с.
Особняком от этого стоят колебания при усвоении в, которое ко времени его появления имело субституты в виде б, л, и. Попытка произносить в приводила к тому, что рядом С этими субститутами появлялись различные оттенки: у сло​говое, у неслоговое, билабиальное в и губно-зубное в; все эти звуки появлялись иногда поочередно в одном слове и имели еще промежуточные варианты.
Так, 1, 10, 8 отмечено:
«Когда Жене было предложено сказать «Вера», он с явным усилием и колебаниями произносил с неслоговым у: у ел'а, но несколько раз произнес и в'ел'а; были варианты с билабиальным в. Спустя некоторое время он уже говорил: л'ёл'а».
Также далеко не сразу далась выработка рокота при звуке р, р'. Вначале он не удавался, и первой стадией его усвоения было появление картавых переднеязычных вариантов р, осо​бенностью которых является не вполне удающийся харак​терный для р рокот. Так, 2, 0, 18 отмечено: «Произнес сыры. Впервые встретилось р. Произносилось оно с явным усилием, дрожание с трудом удавалось и было очень коротко; но

некоторые случаи были совсем удачны. После, на вопрос, каковы дрова, он сначала произнёс сыл'и и сылы, но потом опять с картавым р».
Самый факт колебаний при выработке артикуляций го​ворит об отсутствии наследственного предрасположения в этой области*.
При усвоении других звуков рядом с переходными звуками вскоре или сразу появлялся и новый звук. Обычно переход​ные звуки исчезали и новый звук произносился вполне чисто, т. е. выработка его артикуляции заканчивалась раньше, чем этот усваиваемый звук оказывался во всех словах в соответ​ствии с таким же звуком у взрослых.
По вопросу об условиях, при которых появляется новый звук, следует отметить такие детали: иногда новый звук появляется при невнимании к выговору, а при старательном произношении появляется старый субститут. Так, у Жени Г. отмечено: «Произнес волк с твердым л (которого у него еще не было, изредка было полумягкое л'), но когда он стал повторять с явным старанием, то уже значительно отступил от этого произношения — именно появлялось: войк, йойк. Первый же вариант сказался как бы сам собой, без всякого напряжения с его стороны» 1, 10, 20.
Подобное же наблюдение о Коле Шилове сделала его мать: «Как-то недавно в разговоре малыша я совершенно ясно слышала, как он произнес твердо букву р. Попросили повторить, опять по-прежнему вышло л»**. С другой сто​роны, отмечается подчеркнутое произношение нового звука, принимающее характер упражнения. Так, об Ирине Вино​градовой замечено: «Начинает стараться выговаривать звук р»***, 4, 8, 28; о Боре Виноградове: «Упражняться в словах с р стало его удовольствием»****, 3, 5, 4; о Боре Соколове: «Когда звук р произносится в словах, то сильней и про-
* Такое предрасположение допускает Б. Китерман, Новый энциклопедиче​ский словарь, изд. Брокгауза, т. XVII, стр. 79.
** В . А. Рыбникова-Шилова. Мой дневник, Орел, 1923, стр. 130.
*** Словарь русского ребенка, 1926, стр. 58.
**** Там же, стр. 65.
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должительней других и как бы с придыханием перед ним»*, 2, 4, 4.
Наличие намеренных усилий и упражнений, а также гор​дости достигнутыми результатами в усвоении звуков отме​чает ряд наблюдателей (об этом ниже).
Как же распространяется вновь появившийся у ребенка звук в употребляемых им словах? Это распространение при усвоении разных звуков характеризуется одними и теми же чертами. Обычно вначале новый звук встречается не час​то— в небольшой части слов с этим звуком, употребляемых ребенком, в остальных словах по-прежнему его замещает субститут. Потом количество слов с новым звуком все увеличивается, пока, наконец, субститут не вытесняется) вовсе; этим и заканчивается усвоение звука. Срок от первь случаев появления нового звука до полного вытеснения субститута можно назвать периодом усвоения зву-к а. Период усвоения характеризуется смешением субсти​тута и усваиваемого звука, это выражается в том, что они поочередно появляются при одних и тех же фонетических условиях, например в одном слове на месте нового звука; так, при усвоении шипящего ш отмечается то ш, то (прежний субститут):
нап'ишы, рядом — нап'исы; ф школу н'и пайд'ош, ря-1 дом — ф сколу н'и пайд'ос и т.д.
Случаи такого колеблющегося произношения отмечены в большом числе при усвоении всех звуков.
Кроме того, важно отметить, что смешение распростра​няется и на область употребления звука, служившего суб​ститутом вновь появившегося, именно, новый звук иногда произносится и там, где в языке взрослых произносится звук, совпадающий с его прежним субститутом, например, при усвоении шипящих на месте с произносится ш, хотя раньше в этих словах у ребенка было с: шуда (сюда), шыръс'т' (сырость).
Хотя случаи такого рода единичны, но они последова​тельно отмечались при усвоении всех звуков, например:
* Н. Соколов. Жизнь ребенка, М., 1918, стр. 30.

с'идац' (сидят) при усвоении твердого д, которое замещалось раньше посредством д'; палтд, лапу (шляпу) при усвоении твердого л (его субститут л'); ср'ид'йм (съедим) при усво​ении мягкого р', которое недолго субституировалось посред​ством и.
Такое же неуместнее появление усваиваемого звука от​мечается в дневниках и у других детей. Боря Виноградов «звук р стал произносить и там, где не надо»*, 3, 15, 19; Ирина Виноградова «нередко ставит р там, где нужно л»**, 4, 8, 29; Боря Соколов, когда стал произносить шипящие, «даже начал пересаливать, заменяя иногда з и с звуками ж и ш»"*, 2, 7, 21.
Об этом же сообщает Сикорский, который замечает, что «в своих преобразованиях ребенок сплошь и рядом заходит за надлежащие пределы, внося новые формы и там, где следует, и невпопад; так, например, выучившись произно​сить звуки ш и р, он не только преобразовывает свое прежнее — голяцая коса в горячая каша, но в то же время начинает нередко говорить — шад, рампа, вместо правиль​ного выговора сад, лампа, который он уже давно практи​ковал»****.
Такие случаи вторжения вновь усваиваемого звука на место уже существовавшего раньше у ребенка звука-субсти​тута свидетельствуют о том, что четкое различение этих звуков на данной стадии еще не достигнуто (ведь и субститут в отдельных случаях продолжает еще употребляться на месте нового звука), и они остаются еще не разграниченными в употреблении ребенка (сул вместо шум, шама вместо сама). Поэтому их обособление в качестве самостоятельных фонем можно признать только после того, как подобное смешение прекращается.
Старый звуковой вид, т. е. субститут, дольше сохраняют слова, ранее усвоенные и часто употребляемые ребенком, например, после усвоения твердого д мягкое д' единично
*
Словарь русского ребенка, 1926, стр. 65.
**
Там же, стр. 58.
***
Н. Соколов. Жизнь ребенка. М.. 1918, стр. 33.
***
Цитируем по упомянутой статье академика Н . С Державина, стр. 86—87.
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встречалось в слове д'ай; а это было первое слово в словаре Жени Г. и употреблялось оно необыкновенно часто. То же отмечается у Левы Гаврилова: «Новые слова часто выгова​ривает правильно, прежние же не пытается переделывать: Витя — Витя, а дядя Витя по-старому Диба — Диба (1, 9, 4)*. Коля Шилов много слов произносит неправильно, «так, как он давно их произносил, и к которым как будто привык», когда мать указала ему на ошибку, «он стал тотчас же поправляться» (2, 8, 22)**.
Это сохранение раннего произношения у часто употреб​ляемых слов объясняется, по всей вероятности, прочностью моторных навыков. Ведь хорошо известно, как трудно в более позднем возрасте переделать свое привычное произношение.
Длина периода усвоения у разных звуков холеблется; у Жени Г. отмечены такие сроки (правда, они до известной степени приблизительны:
т — 20 дней, д — 1 месяц и 1 день; н — 1 месяц и 8 дней; в — 2 месяца и 24 дня; л — 2 месяца и 17 дней; с — 1 месяц и 22 дня; з — 1 месяц и 24 дня; р — 2 месяца и 11 дней; ш — 1 месяц и 18 дней; ж — 2 месяца и 7 дней; ш' ш' — 15 дней; ж' ж' — 19 дней; ч' — 2 месяца и 4 дня.
По-видимому, уменьшение периода усвоения имеет место, когда число слов с усваиваемым звуком невелико (ш* ш1, ж' ж') и когда субституция звука существовала недолго (н, Д, т).
Новые звуки обычно появлялись группами. Это происхо​дило тогда, когда несколько звуков характеризовалось на​личием одной артикуляционной работы (кинемы), раньше отсутствовавшей у ребенка, тогда как все другие работы, необходимые для их произношения, уже были в его распо​ряжении. Поэтому появление такой группы звуков представ​ляло собой усвоение отдельной работы, являющейся для звуков этой группы недостающим слагаемым. Эта последо​вательность появления групп звуков такова (цифры около звуков показывают время первого появления звука и время его усвоения):

1) Твердые смычные зубные: н — 1, 9, 9 — 1, 10, 19; д — 1, 9, 14 — 1, 10, 15; т — 1, 9, 17 — 1, 10, 7; они замещались мягкими н', д', т'; недостающей работой было смыкание у десен верхних зубов посредством кончика языка; до того смыкание производилось кончиком и передней спин​кой языка вместе (при мягких), так что здесь имела место дифференциация работы языка.
2) Твердые фрикативные зубные: с — 1, 11, 3 — 2, О, 25; л — 1, 10, 20 — 2, 1, 7; они замещались мягкими с', л'; недостающая работа — дифференциация фрикации (без подъема передней спинки языка).
3) Зубной дрожащий: р — твердый — 2, 0, 18 — 2, 2, 2, и мягкий — 2, 0, 28 — 2, 3, 9; они замещались лил' (частью и); недостающая работа — вибрирующее смыкание посредством кончика языка.
4) Узкий нелабиализованный средний (или заднесредний): ы — 1,11,10 — 2,2,16; он замещался посредством переднего и; недостающая работа — узкое сужение спинкой языка, не сопровождаемое лабиализацией.
5) Передненёбные фрикативные и аффриката: ч — 2, 5, 18 — 2, 7, 25; ш — 2, 6, 8 — 2, 7, 25; ж' ж' — 2, 6, 29 — 2, 7, 18; ш' ш' — 2, 6 — 2, 7, 7; ч' — 2, 6, 22 — 2, 8, 27.
Прямых подтверждений, что усвоение новых звуков про​исходит такими группами, в литературе не имеется, так как нет работ, где бы приводились точные данные о хронологии усвоения звуков родного языка ребенком. Но по некоторым данным дневников, правда, не отличающимся точностью, можно предполагать, что это так. Вот одно относящееся сюда замечание: «Боря осилил последние звуки, которые у него не выходили, а именно ж, ш и ч» (2, 6, 21)*.
Но встречались случаи, когда звук отсутствовал при наличии всех работ, из которых он слагается, тогда усвоение его состояло в выработке известного комплекса работ. Это нередко отмечается для одной категории звуков: появление звонких опаздывает по сравнению с парными глухими; это
* Н. И. Гаврилова и М. И. Стахорская. Дневник матери, М., 1916, стр. 47.
** В . А. Рыбникова-Шилова. Мой дневник. Орел, 1923, стр. 123.

* Н.Соколов. Жизнь ребенка, М., 1918, стр. 33. ** ,* ,'• л«й«ш-.<-  аг
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свидетельствует о том, что более сложный комплекс работ, имеющийся у звонких, требует особого усвоения. Сюда относятся: 1) усвоение губно-зубного в — I, 10, 8 — 2, 1, 2; он замещался посредством б, л', и*; 2) усвоение звонкого зубного з твердого — 2, 1, 10 — 2, 2, 4; з' мягкого — 2, 0, 10 — 2, 2, 4; они замещались глухими с и с'. То же отмечалось у ребенка, наблюдаемого А.Алек​сандровым, по отношению к звонким д и г, которые заме​щались глухими тик.
с
9. СМЕНА СУБСТИТУТОВ
Рассмотрев, как происходит усвоение новых звуков, вер​немся к судьбе субституций. Как указывалось, отсутствую​щие в произношении ребенка звуки замещаются наиболее близкими к ним звуками из имеющихся в говоре ребенка. Под влиянием появления у него новых звуков эти замещения подвергаются изменениям. Именно, если среди вновь усво​енных звуков имеется такой, который является более близ​ким артикуляционно к замещаемому звуку, чем его субсти​тут, то он становится его субститутом, например, ш заме​щается мягким с', когда же появляется твердое с, то оно становится субститутом ш.
Вследствие этого у поздно усваиваемых звуков оказыва​ется целый ряд последовательно сменяющихся субституций, например, у Жени Г. отмечалась такая смена: л', л=р; с', с=ш; с', з'=ж'ж'; с', с, з=ж, например: лис'ат, л'изат (ле​жат) . На такую же смену субституций указывает А. Алек​сандров: б, билабиальное в=в; п, билабиальное ф=ф; т', с'=с; т', с'=ш; д, й=ж, например: д'ип, йиф (жив); и, л'=л. То же встречается у ребенка, описанного В.Благовещенским: т', с'=с; т', с'=ш, например: т'ат'а, с'ас'а (Саша); д', г (фри​кативное), з=ж, например: маУйк, маг'и, музык (мужик) и т.д.

Приведенные факты смены субституций одного звука, при​чем каждый новый субститут является артикуляционно все более близким к замещаемому звуку, показывают, что именно овладение новой артикуляционной работой (кинемой) дает ребенку возможность продвигаться в области усвоения звуков. Это же обнаруживает, что звук представляет собой сложный комплекс таких кинем, которые легко разъединяются и сла​гаются в новые единства, так что из их комбинации может получиться отсутствующий в усваиваемом русском языке звук, например мягкое ц'. Выработка той или иной кинемы открывает возможность к усвоению всех звуков, которые не могли быть произнесены ребенком из-за ее отсутствия.
В полном соответствии с тем, что отмечалось об употреб​лении субститута при появлении вновь усваиваемого звука, старый субститут в рано усвоенных и часто употребляемых ребенком словах удерживается дольше, не сразу уступает место новому субституту. Например, у Жени Г. ж субститу-ируется посредством раннего с' в слове пълас'й (положи) 2, 4, 25, когда уже давно его субститутом является твердое з.
Появление нового звука в качестве субститута недоста​ющих звуков последовательно опаздывает по сравнению с его употреблением в соответствии с тождественным ему зву​ком языка взрослых, например, с появляется раньше в словах типа сам, чем в словах типа суба (шуба).
Так, у Жени Г. отмечены такие различия: л появился 1, 10, 2; л на месте р — 2, О, 1 (да и употреблялся очень редко); с — 1, 11, 3; с на месте щ — 1, 11, 19; с на месте ж — 2, 2, 3. Это показывает, что звук в качестве субститута усваивается более сложным путем: для него нет непосредст​венного образца, как для тождественного звука, и его ис​пользование в качестве субститута необходимо требует раз​ложения звука на кинемы; последнее показывает, что замена известной кинемы в прежней субституции вновь усваиваемой кинемой приближает произношение еше недоступного в це​лом звука к его норме у взрослых*.
* Следует отметить, что глухой ф также встречается в речи ребенке, правда, редко: фампа (лампа), 1, 9, 21, ф$ка, 1, 9, 21.       . <

Конечно, это разложение на кинемы не следует понимать как сознательно осуществляемый ребенком анализ.
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10. УСВОЕНИЕ ЗВУКОВ В ОСОБЫХ УСЛОВИЯХ
Рассмотренные до сих пор закономерности передачи ре​бенком звуков родного языка распространяются на звуки вне зависимости от окружающих их звуков; например, всякое р, встречающееся ребенку в различных словах в соседстве с разными звуками, единообразно передается им в виде л. Но имеется ряд положений, когда передача звука меняется в зависимости от окружающих этот звук условий. Сюда отно​сятся: 1) различные виды ассимиляции и 2) сокращение согласных групп (рассмотрено выше в связи со структурой слога).
Ассимиляция проявляется в разных условиях. Она бывает регрессивной и прогрессивной. Первая, по нашим данным, встречается гораздо чаще, чем вторая.
Полная регрессивная ассимиляция, состоящая в том, что предыдущий звук под влиянием последующего становится тождественным ему, распространяется: 1) на соседний звук: анна (одна), аннас (от нас);
2) на согласный звук, отделенный одним гласным: ма м'ёста (на место), мамок (замок), л'оУее (залез), л'ал'ёва
(налево);
3) на согласный, отделенный согласным и гласным, и наоборот: пл'апъц'ку (тряпочку), дундук (сундук), мафкб-
фа (морковь).
Неполная регрессивная ассимиляция, когда предыдущий звук становится похожим на последующий в каком-либо одном отношении, например по месту образования, сохраняя другие различия, отмечена реже:
н'аса (мясо), н'йска (миска)*.
Прогрессивная ассимиляция — последующий звук упо​добляется предыдущему — бывает а) полная: пайпаиу (пой​маю), кул'ул'й (куличи), ал'ел' (олень) и б) неполная: п'исно (письмо).
* Здесь имеются в виду ассимиляции, самостоятельно осуществляемые ребен- ,| ком. Ассимиляции по звонкости и глухости (аджйл, пат пблъм) и по мягкости! (с'л'ил) перенимаются от окружающих и скоро становятся обязательными в сеют-4 ветствующих условиях.

К регрессивной ассимиляции надо отнести случаи нео​бычного появления вставочного н перед смычными зубными при наличии в следующем слоге носового н: тонкая (ста​кан), пл'ан'т'ён'ц'а (полотенце), п'ин'ц'ён'а (печенье). Это наблюдается у ряда детей.
Распространенность ассимиляции имеет значительные индивидуальные различия. Ассимиляция, по-видимому, всегда остается только спорадической, хотя в некоторых условиях в известные периоды оказывается очень распро​страненной. Так, Женя Г. во время усвоения шипящих звуков чрезвычайно часто заменял ими свистящие, если в следующих слогах находился шипящий, например: шол-нышка, жажг'й и т.д.
Правильную передачу звуков, но нарушение структуры слова представляют различные виды перестановок звуков. Сюда относится перестановка:
а) двух соседних согласных: камл'й (корми), он ко (ок​но);
б) соседних гласного и согласного, превращающая закры​тый слог в открытый и наоборот: канд (окно), клобас'ики (колбасики), икнула (кинула);
в) двух согласных, разделенных гласным: мае'ал'а (са​мовар), м'ён'иц (немец), кавдл'а (корова), вал'и (лови);
г) двух гласных, разделенных согласными: маху (муха), саму (сума);
д) двух согласных, разделенных гласными и согласными: черпатка (перчатка);
е) двух соседних согласных, причем последний произно​сится раньше предшествующего им гласного: отробали (ото​брали) и т. д.*
Как и ассимиляции, перестановки являются спорадиче​скими.
Перестановки такого рода свидетельствуют об известной самостоятельности отдельных звуков внутри слова, о том, что они являются такими единицами произношения, которые используются говорящими, несмотря на нарушение общей
* См. примеры перестановок у Н . А. Рыбникова, Язык ребенка, изд. 2-е, стр.
30.
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фонетической структуры слова в целом. Такое пользование «рассыпанными» звуками подтверждает, что именно отдель​ные звуки становятся средством для различения разных слов, т. е. они выступают как фонемы*.
Особо надо упомянуть, что изредка в некоторых словах, употребляемых ребенком, имеется передача звукового вида не соответствующего ему слова из языка окружающих взрослых, а другого — фонетически сходного с ним. В таком случае одно детское слово обычно передает два или три слова, сходных по произношению, хотя, судя по фо​нетике ребенка, такие слова могли бы различаться в его произношении.
Особенно ясно это на более поздних примерах; так, у Жени Г. слово падус? ка обозначало «подушка» и «кадушка» 2, 4, 2 (и оно держалось долго, хотя звуки пик были усвоены очень рано и никогда один из них не замещал другой); серебро обозначало «ребро» (рыбье), чепуха — «уха», патп'йлки — «опилки», прдвлъка — «пробка»; из ранних случаев сюда относится с* 6ц' ка — «щечка» и «щеп​ка» (хотя группа пк у него отмечалась в других словах) 1, 8. У Коли Шилова слово неди (н'дд'и) имеет три значения: «ноги», «нож» и «ножницы» 1, 11, 27. У Димы Левоневского си обозначает «спички» и «соску», передавая, по-видимому, первое из этих слов. Таким образом, в этих случаях наблюдается отступление от последовательного воспроизведения звуковой стороны слов под воздействием звукового сходства слов в целом. Как известно, смешение паронимов широко наблюдается и у взрослых: «Швеция» вместо «Швейцария»**,
* Этому соответствует сохранение «всей звуковой наличности произносимых слов» (по выражению В. А. Богородицкого) при обмолвках типа: болова голит вместо «голова болит», лес и овен, вместо «лён и овёс». См. В. А. Богородицкий, Лекции по общему языковедению, 1911, стр. 148.
** Ср., например, ошибки, приводимые А.М.Горьким в его статье «О пользе грамотности»: «Вернее клади ступень ноги», — советует один поэт, не замечая не​которого несходства между ступней ноги и ступенью лестницы. «Прозаик пишет: «Он щелкнул щиколоткой калитки» вместо «щеколдой». М. Горький, Литератур​но-критические статьи, М., 1937, стр. 302.

Такое же уклонение от непосредственной передачи зву​ковой стороны слов представляют и контаминации парони​мов, например:
игрусу (грушу), под воздействием слова «игрушка»;
и^ис'ил'откъ (селедка) под воздействием слова «кисе​лёк».
Наконец, упомянем о некоторых кажущихся исключениях в передаче ребенком звуков. Они зависят от того, что ребенок из имеющихся в языке звуковых вариантов определенного морфологического элемента употребляет не тот, который имеет место в данной форме слова. Так, у Жени Г. отмечены следующие слова с необычной мягкостью и твердостью: тапр'у (отопру), с'п'икдм (испечем). Они объясняются тем, что в первом случае основа заимствована из таких форм, как «отопр-ёшь», «отопр-ёт» и т.д.; во втором — из 1-го лица единственного и 3-го лица множественного числа: «испек-у» и «испек-ут». Вот еще несколько примеров образования 1-го лица от основы других лиц, одинаковых с формой тапр'у: вр'у 3, 3, 26; л'азу (з вместо ж: лягу) 2, 3, 7; глад1 у (глажу) 2, 2, 28; руб'у (рублю)-2, 3, 6 и т.д*.
Такое самостоятельное пользование морфологическими элементами является характерной чертой детского языка. В целом вопрос о звуковом виде морфологических элементов выходит за рамки данной темы.**
11. УСВОЕНИЕ ИНТОНАЦИЙ, ФРАЗОВЫХ УДАРЕНИЙ
Помимо звуков речи, в качестве внешних средств, служа​щих говорящим для различения значимых элементов, явля​ются интонации, фразовые ударения, паузы. Различение
* Неправильно видеть и таких детских неологизмах, как «чисткость, аортная, завески, скучность, ядичная, слова, деформированные в сторону более легкого произношения и большей яркости звука», как это делает Шабад («Живое детское слово», стр. 58). Все это — образования по аналогии из общеупотребительных морфологических элементов.
** Этот вопрос подробно рассматривается в работе «Формирование у ребенка грамматического строя русского языка».    ,.-.,,>.
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утверждения, с одной стороны, и вопроса, с другой, в таких фразах, как «Брат приехал» и «Брат приехал?», осуществ​ляется разными видами мелодии; таким образом, говорящим по-русски также необходимо владеть этими мелодиями, как и имеющимися в русском языке фонемами. Или, например, фраза «На берегу реки ярко пылал огромный костер» явля​ется осмысленной только при разбивке ее на такие части (границы между ними обозначены вертикальной чертой): «На берегу реки I ярко пылал I огромный костер»; наоборот, она оказалась бы бессмысленной, если бы мы попробовали раз​бить ее на такие части: «На берегу I реки ярко I пылал огромный I костер». Это показывает, что интонации, фра​зовые ударения, паузы так же важны для фонетической системы русского языка, как фонемы. Ребенок, усваивая русский язык, должен овладеть и этими средствами, в первую очередь научиться по ним, как и по звукам, распознавать разные по значению высказывания других, а также овладеть умением применять их с теми же целями, т. е. использовать их как фонологические средства языка.
Поэтому коснуться этого вопроса усвоения фонетической стороны речи, несмотря на его неразработанность, совершен​но необходимо.
Известным показателем того, что интонационная сторона речи усваивается рано и без осложнений, служит отсутствие в литературе указаний на какие-либо недочеты этого рода, а в практике не возникает вопроса об исправлении таких недочетов.
Имеющийся в нашем распоряжении материал также сви​детельствует о раннем овладении ребенком этими фонетиче​скими средствами.
Уже в период однословного предложения ребенок поль​зуется интонацией понижения для выражения спокойного констатирования; так, Женя Г., указывая на книгу, говорит: н'ига (книга) 1, 8, 27; то же в предложениях из двух слов: 6666 пац'ик (бобо пальчик) 1, 9, 4, мака п'ёц'ка (молоко стоит на печке) 1, 9, 8.
В это же время появляются разновидности восклицатель​ной интонации; так, вбежав в освещенную утренним солнцем комнату, кричит: с'бн'ц'ик!

Отгоняет напавшую на него козу: быс*! (брысь). Кричит тетке: ган'п! (догони).
Просит: бл'ина! бл'ина! 1, 9, 17.
В двухсловном предложении: т'ап'й пёцка\ (топи печку!) 1, 9, 4; зовет мать: мама, л'ас' (мама, ляг) 1, 9, 23; папа, п'ёц'ка тап'йц'! (папа, печку топить!) 1, 10, 3.
Несколько позже появляются вопросительные интонации (после 1, 11). Характерно, что первоначально вопрос выра​жается только интонацией. Она совпадает с вопросительной интонацией взрослых, и то, что ребенок задает вопрос, улав​ливается окружающими без труда:
мама, куп'йл'а колос'и? (мама, купила калоши?) 1,11, 18; кон'ц'ел'а ц'ел'ац? (кончила стирать?) 1, 11, 18; собака уела? (собака ушла?) 2, 0, 7; папа, п'ис'? мама п'йт? (папа, спишь? мама спит?) 2, 0, 25.
Очень рано появляется интонация перечисления. Она со​единяет целые предложения: мац'ик ба-ба, папа ба-ба (мальчик бай-бай, папа бай-бай) 1, 9, 17; мама пл'ит'от, баба пл'ит'от (мама придет, баба придет) 1,11, 20; а также однородные члены: паг'й, мак" и бай-бай (сапоги, башмаки бай-бай) 1, 11, 26; йа пайду мамъцкъм, папъй (я пойду с мамочкой и папой) 2, 2, 29; буду кр'ип'йт', мълатбц'ит' буду, сум'ёт' буду (буду сбивать, стучать молотком, шуметь буду) 2, 1, 3.
Перечисление первоначально выражается без союзов; со​юзы при перечислении появляются около 2, 3.
От перечислительной интонации отличается интонация противопоставления (контраста): вад'йц'ка н'и гр'аз-найа — аиа ц'йс'шп'ин'къйа 2, 4, 14; тъмары (комары) л'итайут — жук?и пдлзъйут 2, И, 23.
В сложных предложениях взаимоотношения входящих в него предложений также сначала выражаются интонацией: бессоюзные предложения появляются на четыре месяца рань​ше, чем предложения, соединенные союзами. В связи с раз​ными смысловыми отношениями между предложениями вы​деляется несколько разновидностей интонации. Из них от​четливо используются две.
Особая интонация выражает время или условие действия другого предложения, она характеризуется особым повыше-
А.Н.Гвоздев
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нием и четко отличается от перечислительной мелодики: б'ил'ус9, тада с*аду (когда уберусь, тогда сяду) 2, 0, 25; пр'ин'есу в'ир'бфку, буд'ьм на саласкъх катацца 2, 3, 14; згар'ёл бъ с'н'ек, какой бъ он был? 3, 5, 20.
Изъяснительная интонация обозначает ожидание следу​ющего во второй части объяснения в виде указания причины раскрытия содержания: гл'ид'й, гл'ид'йт'и: мас'йна (маши​на) 2, 1, 7; пайд'бм гул'ат': посохла (просохло) 2, 2, 28; йа ац'йс'с'у сама: йа бал'сайа (я очищу сама: я большая) 2, 4, 4; йа н'и магу вып'ит': йа мал'ьн'къй (о лекарстве) 2, 5, 21.
Как и в разговорном языке взрослых, связи предложений и выражающие их интонации не всегда четки.
Есть основание считать, что и фразовое ударение усваи​вается рано: с момента, когда предложения начинают вклю​чать по нескольку слов. Приведу несколько примеров из дневника Жени Г., показывающих, что фразовое ударение используется в зависимости от вкладываемого в предложение смысла. Слова с фразовым ударением даны в примерах раз​рядкой. Глядя на голову судака в блюде, говорит:
л' йпка бай-бай вад'ё (рыбка бай-бай в воде) 1, 11, 30.
Просит: дай йц'ка! дай кал'ётку! дай л'ёба кус'6ц'ьк! дай пл'анка!
Во всех случаях фразовое ударение ничем не отличается от произношения взрослых 1, 11, 30. «Женя ест рисовую кашу и выбирает только изюм. Когда его стали уверять, что ягод больше нет, он заявил: там и ее' т' йагда (с решительным ударением на «есть»). После, когда ему дали пряник (а раньше были пряники с изюмом, который он и выковыривал оттуда), он спросил: там йагда йёс9т'? (с вопросительной интонацией и фразовым ударением на «ягода») 2, О, 3.
Таким образом, как и у взрослых, фразовое ударение меняет свое место в соответствии с изменением смысла фра​зы.
Вместе с интонациями паузы членят группы слов на про​стейшие сочетания (синтагмы), в зависимости от объедине​ния слов по значению. Вот несколько примеров (членение обозначается знаками препинания):

пълас'йл йевб, ли? ток. На пъл пълас'йл (Положил его, листок. На пол положил) 2, 0, 26;
ц'ир'ак д"ёс, тарав'ё, да? (червяк здесь, в траве, да?) 2, 2, 22;
дай канф'ётку, в бумашк'и, н'и л'йпкуйу тдл'ка, н'и
разбр'узглъйу, в руч'к'и — 2, 8, 13;
ч
на н'ёбъ прыгнул, нъ д'ир'ёв'йи — 2, 11, 15.
и
12. ФАКТОРЫ, ОПРЕДЕЛЯЮЩИЕ УСВОЕНИЕ ФОНЕТИЧЕСКОЙ СТОРОНЫ РЕЧИ
Закончив обзор усвоения отдельных фонетических явле​ний — слогов, сочетаний звуков и звуков, следует остано​виться на том, какие общие факторы определяют представ​ленный выше ход усвоения звуковой стороны. Решение этого вопроса мы находим в общих трудах по детскому языку, например в статье Б. Китермана «Детский язык»*. В качестве таких факторов, определяющих произношение ребенком ус​ваиваемых им слов родного языка, он намечает слуховые восприятия, апперцепцию с предыдущими восприятиями, ра​боту органов речи и память. Так, Китерман, исходя из того, что каждое слово должно быть услышано, схвачено, выска​зано и сохранено, указывает четыре источника ошибок: 1) сенсорные, 2) апперцептивные, 3) моторные, 4) репро​дуктивные. Но при этом не указывается метода, посредством которого можно определить, к какому из указанных типов относится та или другая ошибка, нет и обзора ошибок, обусловленных каждой из этих причин.
Приведенный фактический материал и наблюдаемые за​кономерности в усвоении фонетических явлений показывают, что значение этих факторов далеко не равноценно для объ​яснения фонетических несовершенств детской речи и пре​одоления их ребенком.
На первом месте в этом отношении стоит роль моторной сферы, к которой относятся как двигательные центры речи
Б. Китерман. Детский язык, Новый энциклопедический словарь, т. XVII,
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пат' (спать), тал'йк (старик), пут'и (пусти), и отчетливо слышалось в сочетании с плавными, где оно сохраняется, например:
с* инка (свинка), сон (слон), мае'а (масло), кл'ёс'а (крес​ло).
К тому же чаще всего опускаемые звуки — плавные — в акустическом отношении являются более яркими, чем со​храняемые взрывные, среди которых нередко встречаются и глухие.
Очень точное регулирование произношения слухом пред​полагает также система субституций недостающих звуков, так как иначе было бы невозможно замещение звуков другими по принципу наибольшего сходства; то, что слуховые пред​ставления отсутствующих звуков отличны от произносимых ребенком их субститутов и в какой-то мере соответствуют звукам языка взрослых, видно из производимой ребенком замены одной субституции другой, когда с усвоением новой артикуляционной работы является возможным приблизить субститут к замещаемому звуку.
Более или менее последовательной категорией, где мож-т но допускать наличие сенсорных ошибок, может служить замена одних слов другими, фонетически близкими, или контаминации таких слов, но здесь слуховое восприятие осложнено апперцепцией с раньше усвоенными словами. То же встречается в аналогичных условиях и у взрослых, как это показывают приведенные выше случаи смешения па​ронимов.
Пропуск безударных слогов, особенно наиболее слабых, з говорит о том, что из ряда фонетических элементов воспро-, ; изводятся те, которые возбуждают наиболее сильное слухо-' вое раздражение, но это еще не свидетельствует о неточности ".восприятия звуков.
Очень раннее усвоение и исключительно точное воспро​изведение интонаций также подтверждает тонкость слуховых впечатлений у детей.
Высказываясь за наличие у ребенка точных слуховых восприятий, мы не хотим отрицать этим встречающихся у него недослышек и ослышек, но эти ослышки зависят от случайных внешних условий, а не от общих особенностей

его слухового восприятия; поэтому они не захватывают по​следовательно какой-либо категории звуковых явлений и в силу этого не влияют на основные линии развития фонетики у ребенка, занимая то же место, что и в языке взрослых. Так же случайны и зависят от внешних причин неточности в воспоминании различных слов. Ошибки этого рода (репро​дуктивные ошибки) относятся главным образом к словам, слышанным однажды или малое количество раз. В этом ребенок тоже не отличается от взрослых.
Таким образом, общий ход усвоения звуковой стороны речи определяется совместным действием слуховой и мотор​ной сфер. Слуховая сфера является ведущей в том отноше​нии, что благодаря раннему развитию слуха ребенок впервые на слух учится различать разнообразные фонетические эле​менты; их точные слуховые представления и становятся ре​гулятором для выработки этих фонетических элементов в его собственном произношении. Но для их появления в речи самого ребенка, кроме слуховых представлений, необходимы еще артикуляционные навыки. Как показывает сделанный выше анализ, эти навыки вырабатываются позже и с их выработкой звуковые элементы беспрепятственно вступают в собственную речь ребенка.
В этом отношении развитие моторной сферы оказывается определяющим для всего хода усвоения фонетической сто​роны родного языка. Этим и обусловлено то, что все усва​иваемые звуки и их сочетания, естественно, группируются по артикуляционным признакам.
В то же время усвоение произношения тех или иных звуков служит лишь условием для того, чтобы ребенок использовал их в качестве фонем, помогающих четко отличать одни слова от других. Мы уже выяснили, что вначале после появления звука наблюдается его смешение с замещавшим его субсти​тутом; неразграниченность вновь появившегося звука и суб​ститута особенно ярко сказывается в отмеченном выше факте распространения нового звука и на те случаи, когда в словах взрослых, а также до того у самого ребенка произносился звук, служивший субститутом усваиваемого звука (см. стр. 32—34).
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Это свидетельствует о том, что данные звуки не превра​тились еще в четко различаемые, противопоставленные друг другу фонемы. А тот факт, что такое смешение продолжается короткий срок, показывает, что овладение произношением отдельных звуков является очень важным условием для вы​работки фонем. Фонемы и появляются группами, спустя сравнительно небольшой срок после овладения произноше​нием соответствующих звуков.
Формирование фонем, завершающее усвоение звуковой системы языка, происходит тогда, когда у ребенка осущест​вляется распознавание прежде смешивавшихся звуков и их устойчивое использование для различения слов в соответст​вии с имеющейся в языке традицией. Безусловно, указанному разграничению способствует то, что ребенок замечает, что его отличное от нормы произношение препятствует окружа​ющим понимать его, это и вызывает с его стороны стремление разграничение употреблять прежде смешивавшиеся звуки. Образование фонем связано с установлением соотношений между звуками, выступающими в языке как смыслоразли-чители. Система фонем и возникает тогда, когда устанавли​вается разветвленная сеть противопоставлений, разграничи​вающих, например, взрывные и фрикативные, носовые и неносовые, твердые и мягкие и т. д. В связи с широко рас​пространенными у детей наблюдениями над произношением (о чем будет сказано ниже), различительная функция фонем не только непосредственно используется ребенком в его речи, но в какой-то мере (все увеличивающейся с возрастом) осознается им. Ребенок нередко оценивает речь (свою и чужую) и выступает борцом за языковую норму.
13. ОСОЗНАНИЕ ДЕТЬМИ ОСОБЕННОСТЕЙ ПРОИЗНОШЕНИЯ
Характеризуя усвоение ребенком звуковой стороны речи, следует, наконец, коснуться того, в какой мере ребенок осознает те или иные особенности произношения, замечает ли он недостатки своего произношения, стремится ли к их исправлению.

Некоторые данные по этому вопросу можно найти в на​печатанных дневниках по развитию речи русских детей. В этих дневниках встречаются отдельные замечания, разгово​ры, вопросы детей, свидетельствующие о том, что ребенок направляет свое внимание ,на звуковую сторону речи, при этом, как будет видно из самих примеров, ребенок делает свои наблюдения вполне самостоятельно, без побуждения со стороны взрослых.
Приводим относящиеся сюда наблюдения.
Первым показателем сознательного отношения детей к звуковой стороне речи можно признать их заявления, что произнести то или иное слово или звук им не под силу. Такие заявления довольно обычны. Адик Павлов произносит трамвай. «Трамвай», — поправляет отец. «А я не умею так говорить»,— отвечает Адик (4, 4, 23). Женя Г., разговаривая со своим двоюродным братом Володей (2, 7), поправляет его картавое произношение. Володя не защища​ется, а только оправдывается: «Я так не умею». Иногда сознание своего неумения правильно произнести слово до​ставляет ребенку большое огорчение. Боря В. долго не мог овладеть словом лапша. Начал пытаться произносить по слогам, удавалось легко, целиком — опять не удается. «Мама, я не умею» — и расплакался (3, 0, 16). То же отмечено и о Коле Ш.: «Когда ему говоришь новое слово, часто огорченно говорит: «Не имею» (не умею) (2, 3, 20)». Сюда же относится и неудовольствие ребенка, когда он замечает, что взрослые, говоря с ним, подражают его про​изношению, искажая этим естественное, нормальное произ​ношение. Ирина В. «не любит, когда за ней повторяют ее языком; слыша всегда правильную речь, она догадывается, что, так говоря, над ней шутят, делает замечание и сама старается исправиться» (2, 4, 24).
Ю. Фаусек рассказывает о мальчике, который страдал значительными недостатками произношения и «с трудом под​давался исправлению, но, когда он почувствовал свои первые успехи и был в состоянии более или менее произносить звуки, которые раньше ему не удавались, он был очень счастлив и краснел от удовольствия, когда я хвалила его. Однажды мать, пришедшая за ним, заговорила с ним на его лепете:
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«Ах, ти мой масюсенький, мой далягусенький» и т. п. Маль​чик сердито затопал ногами и с горькими слезами обиды уткнулся в колени матери, бормоча: «Не хочу, не хочу* (4 года с лишним)*.
Эти случаи служат прямым предупреждением тем взрос​лым, которые, говоря с ребенком, искажают нормальное произношение; этим они не только тормозят усвоение зву​ковой стороны языка, но и доставляют ребенку огорчение.
Дети нередко сообщают близким об усвоении произноше​ния звуков и слов. Сознание своих успехов наполняет ре​бенка радостью. Когда он оказывается в состоянии отметить, что прежде произносил неверно, а теперь сравнялся со своими образцами — произношением взрослых, он спешит расска​зать об этом. Не без гордости заявляет Адик П.: «Папа, помнишь, когда Адик был маленький, он говорил «Лёно, лёно», теперь Адик большой и говорит «довольно» (3, 6, 25). Коля Ш. «над собой смеется, что вот раньше говорил ко, а надо говорить кто» (2, 9, 8).
Девочка Л. четырех лет, не выговаривавшая р, подбе​жала к руководительнице детского сада и отчетливо про​изнесла: «Смотри, я могу сказать красный», делая уда​рение на букву (следовало бы: «на звук».— А, Г.) р (Фаусек, стр. 54).
Не прочь ребенок и позабавиться своим ранним произно​шением: «Мама, соне» (солнце), — шалит мальчик (Адик П. 5, 8, 21; соне — его раннее произношение).
Ребенок точно схватывает и охотно отмечает особенности произношения других детей, только начинающих говорить, или сверстников, несколько опаздывающих в усвоении про​изношения. Так, Женя Г. по собственному почину часто в разговоре с самим собой говорит о наиболее ярких особен​ностях речи почти всех знакомых ему детей (сам он около 2,8 уже говорил вполне правильно). Его двоюродный брат Володя произносил мягкое л вместо и, но никто не обращал на это внимание Жени. И вот он однажды неожиданно со-
Ю. Фаусек, Обучение грамоте и развитие речи, М., [922, стр. 55.

общает: «Мама, Володя такаля (такая) говорит» (2, 10, 10).
В другой раз он рассказывает, что его двоюродная сестра Оля говорит патй, и на вопрос, что значит патй, правильно заявляет: прости (3, 4, 13). О другой двоюродной сестре Лене он сообщает: «МуНык (мужик) Леночка говорит» (5, 9,9), при этом у него самого нет и не было фрикативного г (п), которое он передает в этом слове. Ещё об Оле. Женя рисует один и сам с собой говорит: «Я басая (большая), Олечка говорит» (4, 5, 5) или: «Олечка один раз сказала прачлала». Отец: «А как же надо?» — «Прочитала» (5, 7, 4). Насколько долго может помнить ребенок об особенностях чужого произношения, показывает такой случай. Женя го​ворит:
«Знаешь, как Юра говорил скула вместо шкура? А он больше меня, ему шесть лет» (5, 7, 27). С Юрой он играл около полутора лет назад; правда, тогда Женя не раз по​правлял Юру.
14. БОРЬБА ДЕТЕЙ ЗА ПРАВИЛЬНОЕ ПРОИЗНОШЕНИЕ
Особо следует выделить проявление того, как дети обна​руживают стремление бороться за правильность произноше​ния.
Оценочное отношение к произношению выражается у де​тей очень ярко: ребенок не только указывает на особенности выговора другого ребенка, но исправляет его, указывая ему образец. Здесь отчетливо сказывается, что ребенок сознает норму произношения, имеет представление о правильном произношении и деятельно борется за осуществление этой нормы. Это не раз было с Женей Г.
Впервые пришедшая девочка Оля Л. говорит: ййба. Женя поправляет строгим тоном: ни ййба, а рыба (2, 7, 10).
Он же неоднократно исправлял Володю, когда тот говорил ш вместо с; Женя отчетливо произносил Володе слова (3, 1, 25); он неоднократно учил произношению и Юру, гово​рившего с, з вместо ш, ж и л вместо р (4, 2 — 4, 3).
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С таким же осуждением относится ребенок и к воспроиз​ведению его раннего выговора взрослыми: Дима Л. сначала произносил кишкимос (эскимос), но скоро научился произ​носить это слово правильно, и когда няня в шутку говорила «кишкимос», Дима сердито поправлял ее: «Чем няня гьшп кишкимос, надо гьить эскимос» (Зачем няня говорит киш​кимос, надо говорить эскимос), — в конце 3-го года.
Яркий пример того, как дети чутко относятся к правиль​ности произношения, показывает спор трех мальчиков в возрасте 2—3 лет. Один из них назвал пароход — пахот, другой исправил его — паахот, но сам был исправлен третьим, который указал ему такой образец: палахдт.
В качестве аргумента для осуждения неверного произно​шения отдельных слов ребенок додумывается до того, что указывает на возникновение омонимизма: «Олечка когда «большая» называет себя, говорит басая, как босая, как голая» (Женя Г., 5, 0, 4), Когда Женя под влиянием своих товарищей переменил свое икающее произношение на уме​ренно-якающее, отец попытался исправить произнесенное им в лясу (лесу) на его прежнее в лису, но Женя убежденно и с неудовольствием заявил: «Так никто не говорит. Это как лиса. Я так не умею» (4, 8, 30). Таким образом, в этих случаях ребенок вплотную подходит к осознанию различи​тельной функции звуковой стороны речи.
Рядом надо поставить случаи, когда дети отмечают омо​нимы. Наличие у слова разных значений поражает детей своей ненормальностью, и они недоуменно ставят вопросы или другими способами выказывают, что их внимание при​влекает именно эта странность.
Женя Г. неожиданно заявляет: «Дядю Мишу-то, как медведь зовут» (4, 5, 19). При этом он, по-видимому, имел в виду уничижительное «Мишка». «Папа, что цветочки называются колокольчиками?» (он же, 4, 6, 13).
Коля Ш. спрашивает мать, как зовут дядю на карточке, Она ответила: «Дядя Костя!» Малыш смеялся над этим име​нем и спросил: «Почему кости, а не мясо?» За смехом не хотел слушать объяснений (2, 10, 0). Лев Г. говорит о себе: «Тетя Лида, я теперь Лев, но только не тот злой, что на четырех ногах, а на двух ногах» (4, 5, 24).

Следует указать, что наряду с такими попытками разо​браться в омонимах дети подмечают различного рода созву​чия у слов с разным значением. Явная радость по поводу сделанного открытия сквозит в их сообщениях о подобных наблюдениях. Женя Г. неожиданно заявляет: «Сквер, как скверность». — А что такое скверность? — «Яма» (5, 3, 13). Значение слова «сквер» ему хорошо известно. Сюда же относится упомянутое ниже «шешнаццъть, как шишка» (5, 3, 12). Тонкое чутье языка сказывается в таком случае: Женя, играя один, неожиданно говорит о своих двоюродных сестрах: «Леночка, как все равно ленточка. Олечка, как колокольчик. Да?» (5, 7, 31). Подобранные здесь созвучные слова, как ласкательные, имеют тот же эмоциональный тон, что и сравниваемые с ними имена. Адик П., когда слесарь принес кастрюли, задумчиво говорит: «Слесарь, это как лес — слесарь» (4, 11, 13). «Мама, лесник, как лиса» — поражает Андрея созвучие слов» (4, 11, 20),— сообщается в дневнике о нем же.
Сюда же можно отнести пример того, как ребенок предо​стерегает самого себя от смешения двух созвучных слов: Толя Д. (6, 3), услышав в разговоре слово «дошлый», заме​тил: «Дошлый, а можно ошибиться дохлый». Таким обра​зом, он прямо отмечает различительную функцию звуков.
Часто ребенок отмечает и особенности произношения у взрослых, когда они оказываются в поле его наблюдений. Женя Г. рассказывает, что один из дроворубов говорил «шешнаццъть» и прибавляет: «как шишка» (5, 3, 10).
Наконец, ребенок не чужд любознательности и по отно​шению к физиологии произношения. Он задает вопросы о том, какие органы участвуют в произношении, и даже готов экспериментировать в этом направлении.
Так, Женя Г. с недоумением спрашивает: «Где это у меня говорит?» Глубоко ощупывает рот пальцами, трогает за щеку во время говорения. Отец: «Где?» — Женя: «В щеке», — явно исследует, как совершается работа органов речи. Все это вполне самостоятельно, без побуждения со стороны взрослых (3, 0, 26). В другой раз он тонко пищит в нос, не раскрывая рта, и спрашивает: «Мам, шпю я ни ръскрывайу рот, а пйскъю?» (3, 7, 27).
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Адик П, разговаривает с матерью: «Мама, чем люди говорят?» — «Как чем, мальчик?* — спрашиваю. — «Как, чем, Зайка, нем люди говорят: мама, мама», — поясняет Адик. — «Языком, движется у тебя язычок, когда ты гово​ришь?» — «Мама, мама», — пробует малышик. «Движет​ся», — восклицает он. «А еще чем люди говорят?» — «В горлышке есть две ниточки, они натянутся, и голос появит​ся». — «А-а! — как крикнет вдруг мой малыш, — это, Заика, ниточки крепко натянулись» (5, 11, 22). В другой раз он предлагает матери подставить ухо, чтобы слушать, как он будет говорить с закрытым ртом, и обещает: «.Ты ничего не услышишь», — а потом заявляет: «Так язычком только говорю, и ничего не слышно» (5, 6, 25).
Своеобразие в осознании детьми произношения заклю​чается в том, что ребенок намеренно пользуется особен​ностями детского произношения в особых целях. Жекя Г. вместо «дай» говорит даль (как его двоюродный брат Во​лодя). На вопрос отца, кто так говорит, правильно отве​чает: «Володя» (3, 2, 11).
Он довольно часто говорит ябика, ябик, как двоюродная сестра Оля, подражая ей и в интонациях (3,3, 22); позже (в возрасте от 5, 3 до 5, 7) он неоднократно точно передает очень своеобразный выговор отдельных слов и фраз другой двоюродной сестры Лены С,, с которой он перед этим (5, I — 5, 2, 15) вместе гостил; например, отмечены такие случаи: ахака (лошадка), абика (яблоко), ддь бумахка (вот бумажка). Сам он правильно говорит с 2, 8.
Коля Ш. «выучился у маленького Жоржика, который еле говорит, его словам: ня нядя (не надо) и петь (нет), и также бормочет что-то, сам не зная что, но таким же тоном» (2, 11, 23).
Подобные особенности выговора, по-видимому, осознают​ся детьми как чисто «детские», например, Женя Г., когда отец в шутку сказал: «Дай кусоцик»,с улыбкой заметил: «Ты штоль малин'кый?» (3, 3, 26).
И вот, едва овладев произношением взрослых, иногда даже не вполне, дети в выразительных целях (комизм, изображе​ние известного персонажа, проявление нежности и т. д.) со​здают рядом со своим обычным второй, «детский», говор,

намеренно конструируя его особенности, черпая для этого материал из воспоминаний о своем прежнем произношении и из произношения братьев и сестер или товарищей. В только что приведенной заметке о Коле Ш. уже имеется пример такого искусственного говора. Цель его хорошо указана одним из детей: Соня Л., «вместо обычно правильно произ​носимого «волк», говорит вое.
Отец: «Почему говоришь вое?» — Соня: «Так не так тяжело, не так сердито» (4, 6).
Поэтому обычно такой говор находит место в игре. Адик П., играя, разговаривает с мишкой и собакой «так, как обычно взрослые люди разговаривают неумеючи с детьми, картавя и сюсюкая» (4, 10, 22).
У Жени Г. такой второй говор возник около 2, 3 и в разных вариантах держался до 5, 8; он особенно выделялся характерными интонациями; с звуковой стороны являлся воспроизведением (но со значительными отступлениями) его более раннего произношения. Затем, наряду с такой архаи​зацией собственного произношения, были попытки подража​ния говору других детей; при этом Женя не просто говорил, вспоминая слышанное, а самостоятельно конструировал речь в стиле образца, сгущая его особенности. Так, например, у Лены С., которой он подражал (от 5,3—5,7), х было на месте ш, ж, а он говорил хуп (суп), мяха (мясо), хотя у нее не было х на месте с. Основной чертой этого говора была его намеренная нарочитость, искусственность; всегда по первому требованию (говори, как следует!) он переходил на обычное произношение. Общий смысл этого «диалекта» в несколько деланной нежности, в отсутствии полной серьезности: при посторонних Женя никогда не говорил на этом «диалекте».
Таким образом, ребенок выделяет детское произношение из обычного, «правильного» произношения взрослых.
Приведенные примеры показывают, что внимание ребенка нередко направлено в сторону произношения и что круг детских наблюдений в этой области довольно широк. Сле​довательно, уже в раннем возрасте (от двух-трех лет), по​мимо непосредственного подражания, начинает играть роль и сознательное стремление ребенка к усвоению звуковой стороны речи; он сознает имеющиеся у него недостатки,
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нередко намеренно упражняется в усвоении нового звука. Он замечает, как то или другое произношение отражается на различении слов.
Особенно важно, что ребенок очень рано осознает, что является языковой нормой, и выступает борцом за эту норму, исправляя всякого рода отклонения в произношении как у детей, так и у взрослых. В этом сказывается исключительная чуткость ребенка к социальной сущности языка,
15. ПЕДАГОГИЧЕСКИЕ ВЫВОДЫ
В заключение коротко коснемся того, какие выводы для обучения языку можно сделать из рассмотренного хода усво​ения звуковой стороны речи.
Прежде всего, в связи с тем что ребенок с исключительной тонкостью улавливает и усваивает все особенности произ​ношения окружающих, необходимо, чтобы ребенку была пре​доставлена «питательная среда», чтобы вокруг него слыша​лась правильная литературная речь. Наличие такой речи для ребенка, не имеющего особых дефектов, обеспечивает без видимых затруднений полное усвоение литературного про-•изношения; без данного условия, наоборот, эта задача по​требует сложных мер и больших усилий. Дети, в семье которых звучит литературная речь, находятся в благопри​ятных условиях. Поэтому и в детских учреждениях, начиная с яслей, должна быть создана атмосфера образцовой лите​ратурной речи у всего персонала, работающего с детьми,,с тем, чтобы в одних случаях поддерживать влияние, оказы​ваемое семьей, в других — быть проводником литературного произношения, вопреки идущим со стороны окружающих ребенка вне детских учреждений воздействиям нелитератур​ной речи. В связи с этим при подготовке воспитателей для детских учреждений необходимо обратить внимание на куль​туру речи.
Одним из профилактических средств, облегчающих усво​ение произношения и ускоряющих изживание естественных для раннего детства недостатков, является воздержание взрослых от подделок под речь детей в разговоре с ними,

недопущение разного рода сюсюкания, употребление всегда нормального, четкого произношения. Как уже указывалось, сами дети протестуют против такого искажения речи и взрос​лые оказывают им плохую услугу таким мнимо детским произношением.
Так как ребенок усваивает произношение окружающих, то, естественно, если он слышит диалектную речь, у него складывается фонетическая система данного диалекта, а не литературного языка. Поэтому диалектные особенности речи ребенка нельзя рассматривать как черты, обусловленные возрастом, они лишь свидетельствуют о принадлежности ребенка к известной языковой среде. Усвоение таким ребен​ком литературного языка в дошкольном возрасте может быть обеспечено путем создания для него таких условий, напри​мер, в детских учреждениях, когда вокруг него будет звучать литературная речь. Чем раньше начнется такой переход на литературный язык, тем легче он будет протекать. Наоборот, прочно сложившиеся навыки диалектной речи поддаются исправлению с большим трудом.
Нередко родители высказывают беспокойство по поводу недочетов детского произношения еще тогда, когда ребенок находится в раннем возрасте (3—4 года). По этому поводу следует отметить, что овладение фонетическим строем падает у разных детей не на один возраст: есть дети, говорящие вполне правильно к 3 годам, другие же к 7—8 годам не закончили еще усвоение всех звуков. Эти расхождения в возрасте, на который падает усвоение фонетической системы, в значительной степени зависят от того, в каком окружении находится ребенок; случаи раннего овладения фонетикой наблюдаются у детей, которые в семье или в детском учреж​дении окружены атмосферой правильной речи, когда с ними много и охотно говорят. Но и опаздывающие дети в отдельных случаях без особых мероприятий овладевают отсутствующи​ми у них звуками (если опаздывание у них не является результатом органических недостатков). Однако это опаз​дывание свидетельствует о том, что ребенок находится в неблагоприятных условиях — он не имеет достаточной воз​можности слышать правильную речь и поводов, чтобы самому говорить.
I
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Ответственность за отставание нормального ребенка ло​жится на окружающих его взрослых. А так как отставание в речи является крупнейшим тормозом для всего развития ребенка, то взрослые должны следить за речью ребенка и активно содействовать ее росту.
Для выяснения причин имеющихся недостатков произно​шения следует обращаться за консультацией к врачу или специалисту по исправлению недостатков речи. В случае обнаружения тех или других органических недостатков (де​фекты в строении органов речи, разные виды тугоухости) применяется лечение и специальная работа по исправлению речи. При отсутствии же таких недостатков семья и особенно детские учреждения имеют большие возможности для ис​правления детских дефектов произношения. Широкую про​грамму профилактических мероприятий, начиная от забот о здоровье ребенка, особенно об охране от заболеваний органов речи, до развития его психики и личности в целом, дает проф. М. Е. Хватцев в своей книге «Логопедия* (3-е издание, 1939 г.). В книге имеется большой материал для игр и специальных упражнений, способствующих овладению от​дельными звуками речи.
В организации систематического исправления речи осо​бенно велика роль дошкольных учреждений (ясли, детские дома, детские сады). Постоянной заботой о культуре речи в целом и системой специальных упражнений (предусмотрен​ных программой) детские дошкольные учреждения должны стремиться к быстрейшему изживанию имеющихся у детей недостатков произношения, чтобы обеспечить поступающим в школу детям полное овладение фонетической системой родного языка. Детские сады, в которых такая работа нала​жена, достигают в этом отношении значительных успехов.
Школа, приступая к обучению детей грамоте, должна учитывать, какие трудности представляет для них анализ звуков, В этом отношении показательно, как дети формули​руют подмечаемые ими особенности и недостатки произно​шения. Как видно из приведенных выше (стр. 52—53) при​меров, они не дают обобщенного вывода с выделением изве​стного звука, а приводят отдельный конкретный пример, где имеется такой обративший на себя внимание звук. Например,
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ребенок указывает, что другой произносит скула вместо шкура, а не скажет, что он произносит с вместо ш или л вместо р. Таким образом, хотя ребенок замечает разницу в отдельных звуках, но разложение слов на звуки им самосто​ятельно не производится, и осуществление такого анализа в период обучения грамоте представляет новый этап в осозна​нии звуков; отсюда — трудность такого анализа.
Известному учету подлежит и то, какие звуки чаще всего остаются еще не усвоенными поступающими в школу детьми. Так, кроме рил, сюда относятся шипящие и свистящие. Естественно, что обучение чтению следует начинать со зву​ков, которыми владеют все дети. Обычно при составлении букваря это требование учитывается.
Наконец, как в семье, так и в детских учреждениях и в школе необходимо очень тактичное отношение к имеющимся у детей недостаткам произношения. Всякого рода насмешки над произношением очень болезненно воспринимаются деть​ми и приводят к тому, что дети делаются замкнутыми, стесняются говорить, а это становится препятствием к ис​правлению имеющихся у них недостатков произношения.
А.Н.Гвоэдев
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